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OZET

ILKOGRETIM 6. SINIF MATEMATIK DERSKITAPLARININ OGRETMEN
VE OGRENCI GORUSLERI DOGRUL TUSUNDA DEGERLENDIRIiLMESI

Ercan YUK SEL

Yiiksek Lisans Tezi, ilkogretim Anabilim Dah
Damsman: Yrd. Dog. Dr. Perihan DINC ARTUT
Ocak 2010, 102 Sayfa

Bu arastirmamn amaci, 2008-2009 egitim-0gretim yilinda Adana ili genelinde
okutulmakta olan ilkdgretim 6. simif matematik ders kitabi ve ders kitabina yardimci
materyallerin (6grenci calisma kitabr ve dgretmen kilavuz kitabr), teknik tasarim ve
duzenleme; icerik; dil ve anlatim ile 6lgme-degerlendirme oOzellikleri bakimindan

Ogretmen ve dgrenci gorisleri dogrultusunda degerlendirilmesidir.

Veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan, Ogretmen ve Ogrenci anket
formlar1 hazirlanmis olup bu arastirmada tarama modeli kullamlmistir. Anketler, Adana
ili merkez ilceleri olan Cukurova, Sarigam, Seyhan ve Y uregir ilgelerinde bulunan 20
ilkogretim okulunda 49 matematik 6gretmeni ve 535 6grenciye uygulanmustir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmen ve dgrencilerin 6. sinif matematik kitab: ve
yardimci materyallerinin teknik tasarim ve diizenleme konusunda yeterli gorislere sahip
olduklarimin, bunun yam sira igerik, dil ve anlatim ve Olgme degerlendirme gibi
ozellikler agisindan bu iki grubun da kismen yetersiz goruslere sahip olduklar: tespit
edilmistir.

Arastirma sonucunda 6gretmen ve 6grencilerin matematik ders kitabini kismen
yeterli bulmadiklart sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica matematik ders kitabimn daha
kaliteli baski ve cilde daha renkli ve eglenceli hale getirilmesinin yani sira bireysel
calismalara olanak veren daha genis konu anlatimlarina daha fazla ornek ve alistirmaya

yer veren bir kitap olmasini istedikleri sonucuna ulasilmistir.



Anahtar_Kelimeler: Matematik, Ders Kitabi, Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ogretim

Programu, Tlkogretim



ABSTRACT

THE EVALUATION OF THE SIXTH GRADE MATHEMATICSTEXTBOOKS
OF THE PRIMARY EDUCATION ACCORDING TO THE VIEWS OF THE
TEACHERSAND STUDENTS

Ercan YUK SEL

Master Thess; Department of Primary Education
Superviser: Asst. Prof. Dr. Perihan Ding ARTUT
January 2010, 102 pages

The purpose of this research is to determine the sixth grade mathematics
textbooks and auxiliary materials (i.e student workbook and teacher’s guide book)
which are used at primary schools in Adana during the 2008-2009 educational year. The
textbooks are examined with the features of physical appearance, content, language and
expressions and evaluations.

The teacher and the student questionnaire forms were prepared by the researcher
for collecting the data and the research has been performed in Survey Model. The
guestionnaires were applied by 49 teachers and 535 students at 20 primary schools in
Cukurova, Saricam, Seyhan ve Y Uregir districts of Adana.

According to the indications of this research, the teachers and the students have
the same opinion about the physical appearance of the sixth grade mathematics
textbooks and auxiliary materials. On the other hand, both of these groups do not
definitely settling something about the other features of textbook, such as content,
language and expressions and evaluations,

In the lights of the research they are concluded that teachers and students find
the mathematics textbook insufficient; they prefer the mathematics textbook having
good quality printing and binding, more enjoyable and colorful. Besides, they want to
use such a mathematics textbook that having extensive lecturing, lots of examples and
practices that enable them to make individual studying.



K eywords. Mathematics, textbooks, teacher’ s guide book, primary education.
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ONSOz

Ders arag ve geregleri, egitim 6gretimin saglikli ve eksiksiz yuritilebilmesi igin
en 6nemli argimanlardir. Bunlarin en blyik katkisi ise edinilen bilgilerin kalici
olmasim saglamasidir. Bu bakimdan ders kitaplarimin niteligi onun islevini yerine
getirebilmesi icin oldukga 6nemlidir. Cunku ders kitaplar: egitim ve dgretim araglarinin
en basta gelenidir. Bu agidan bakildiginda ders kitaplarinin dgretmen ve Ogrenci
gorusleri alinarak degerlendirilmesi bu kitaplarin islevini arttiracaktir.

Bu arastirmada, Adana ili genelinde okutulan ilkogretim 6. sinif matematik ders
kitabinin, 6grenci ¢alisma kitabinin ve 6gretmen kilavuz kitabinin, 6gretmen ve dgrenci
gorlsleri  dogrultusunda degerlendirilmesi  yapilmistir.  Arastirmada  elde edilen
bulgularin Alana katki saglayacag: distunilmektedir.

Bu arastirma alti ana bolimden olusmustur. Arastirmanin birinci bolimtnde
problem ciimlesi, arastirmanin amaci, 6nemi, sayiltilar, simirliliklar ve tammlar ele
alinmustar. Ikinci bolimde kuramsal agiklamalar ve ilgili arastirmalar, Gglincti bolimde
arastirmanin  yontemi  sunulmustur. DOrdinct bolimde arastirmadan elde edilen
bulgular ve bulgulara yonelik yorumlara, besinci bolimde ise sonug, tartisma ve

Onerilere yer verilmistir.

Arastirmanin baslangicindan bitimine kadar degerli gorts ve elestirileri ile beni
yonlendiren cok degerli damisman hocam Sayin Yrd. Dog. Dr. Perihan DINC ARTUT a,
bu tezin hazirlanmasindaki katkilarindan dolay: Yrd. Do¢ Dr. Kamuran TARIM’a ve
Yrd. Dog Dr. Ahmet DOGANAY 3, anketlerin analizinde yarcimim esirgemeyen Yrd.
Dog Dr. Gulsen KIRALatesekkir ederim.

Ayrica arastirmanin uygulama asamasinin gerceklestirilmesine katkida bulunan
Sayin Okan CIFTCI'ye, degerli zamanlarim ayirarak ilgi ve yardimlarini esirgemeyen
tim idarecilere 6gretmenlere ve dgrencilere tesekkir ederim.

Calismalarimda bana destek olan, her zaman moral veren sevgili babam Mustafa
YUKSEL’e ve annem Giilsiim YUKSEL’e, her an her yerde destek ve sabirlaryla
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yanimda olan biricik esim Yrd. Dog¢ Dr. Giizin YUKSEL’ e ve kizlarim irem ve

Gulsun’ e sonsuz tesekkUrlerimi sunarim.

Adana, Ocak 2010 Ercan YUK SEL
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BOLUM |

GIRIS

Son yillarda teknoloji ve bilimdeki bas donduriict gelismeler ve yayilmalar
egitim ve ogretimi etkileyen faktorleri de o derece gelistirmeye zorlamistir. Ozellikle,
Ogrenme-0gretme siirecinde “bagimsiz 6grenme”, “bireysel farkliliklar”,“gunlik hayatla
iliskilendirme” gibi kavramlarin énem kazanmas: (Ornstein ve Hunkins, 1998),0gretim
programlarinin egitim ve teknolojideki ilerlemeleri yansitacak ve toplumun ihtiyaglarin
karsilayacak sekilde yeniden yapilandiriimasini zorunlu kilmaktadir (Demirel, 2004).

Bloom (1998)’ a gore 6grenci okuma, fen bilimleri ya da matematik ileilgili belli
bir gorisle dogmaz. Okul yasantilar: icinde bdyle bir gorils kazamr. Ogrencilerin
okuldaki 6grenmelerinde gozlenen farklarin nedeninin biyuk 6lglide dogustan getirilen
ozellikler degil, cevresel etkenler oldugu gozlenmektedir.

Ilkogretim, okumayr sevme ve iyi okuma aliskanligi kazanmada baslangic
dénemidir. Bu nedenle ilkdgretim c¢agindaki cocuklar icin yazilacak ve basilacak
kitaplarin niteligine buyUk 6zen gosterilmelidir (Kilig, Atasay, Tertemiz, Seren, Ercan,
2001).

Ders kitaplar1, bir ders icinde kullanilan ve o dersin slireg icinde gelismesine, o
dersin bilgi ve uygulamaya, yasama donuk aciliminda rol oynayan temel araclardir.
Hazirlanislarinda ve dizenlenmelerindeki stirekli denetimlilik 6zelligi, olgunlasma ve
gelistirilme yolunda gegirdikleri sireclerin ¢cok sayida olmasi, titiz ve 6zenli ¢alisma
gerektirici nitelikleri yoninden emek ve islevsel degeri yiksek, kalict birer triin olma
Ozdlligini tagirlar (Gugll, Topses, Yel, Korkmaz, Cakmak, Koksal, Albayrak, 2001).

Basili materyaller, en eski ve en yaygin bicimde kullamlan egitim
kaynaklarindan biridir. Basili materyallerin en 6nemli avantaji, bireyin bir bilgiyi
defalarca tekrar etmesine ve bagimsiz calismasina olanak saglamasidir. Ders kitab,
bireyler, aileler, toplum ve ulus tzerinde biraktig: etkilerden dolay: egitim ve 6gretimin
en 6nemli 6gelerinden birisidir (Ataman, Calik, Akyol, Ozmen, Cakmak, Kasar, Temur,
2001).



Ders kitaplar: 6gretimde 0gretmenin belli bir strateji ve bilgi kronolojisini en iyi
sekilde kullanmasim saglar. Bundan dolay: gunimizde okutulan ders kitaplarinin
tasarimi, icerigi, dil ve anlatimi, gorselligi ve saglamligi Ogretmen ve dgrencilerin
ihtiyaclarina cevap verecek sekilde basiimalidir. Bunun yam sira kitaplar, dgrenciler
acisindan da c¢ok vyararli materyallerdir. Kitap sayesinde Ogrenci, 6gretmenin
anlattiklarin, istedigi zaman, istedigi yerde ve istedigi tempoda tekrar etme imkanina
kavusur (Kucikahmet, 2000).

Kitaplar, 6grenciye Ogrenme yasantilart sunabilmeli, bu konuda rehberlik
etmelidir. Bu da Ogrencilerin  mumkin oldugunca c¢ok ve degisik etkinliklere
yoneltilmesi ile saglanabilir. Ders kitaplarinda konu ya da Unite baslangicinda
Ogrencilerin dikkat ve ilgisini o konuya ¢cekmek, onlari istekli kilarak hazirlamak, Unite
stirerken davranisin kazandirilmasi asamasindaki 6grenme yasantilarimt sunmak ve tnite
sonunda kontrolt saglamak ve pekistirmeyi saglamak amaglariyla 6grencinin gozlem,
deney ve arastirma yapmasina ve belli sonuclara kendi kendine ulasmasina firsat
verilmelidir (Kaptan,1999).

1.1 Problem

Y asachgimiz ¢agin etkileri sonucu bireylerin yasantilarinda degisiklikler olmast;
onlart yarinki hayata hazirlamay: amaglayan egitim programlarinda da degisiklikler
yapiimasint gerektirmektedir (Albayrak ve Aydin, 2001). Dunyada 1990 sonrasinda
teknolojik gelismelerin  hizlanmasi, dinden bugine, her dretimin yenisini daha
kalitelisini ortaya ¢cikarmaktadir. Yeni buluslar birbirini izlemektedir. Bilimsel bulgular,
bir zamanlar degismez dogrular olarak kabul ettigimiz bilgilerin zamanla yanlis
oldugunu kanitlamakta, bilgi birikimimize zamanla yeni bilgiler eklenmektedir (Ceyhan
ve Yigit, 2005, 56).

Dunyada egitimdeki ve O6gretimdeki sistem ve uygulamalarin geliserek
degismesi, Ulkemizde de yakindan takip edilerek bu degisime ayak uydurulmaktadir.
Egitim ve Ogretimdeki bu gelismelerden ders kitaplar1 da etkilenmistir. Bundan dolay1
Ulkemizde matematik Ogretimi deneyimlerinden ve gelismis Ulkelerin  matematik
programlarindan yararlanilarak hazirlanan ve yururlikte olan 2005 ilkogretim programi
Ulkemizde tim okullarda uygulanmaya baslatilmistir. Bu uygulamayla birlikte yeni



programa uygun gelistirilmis ders kitaplart hazirlanarak Milli  Egitim Yayinevi
tarafindan basilmis; 6gretmen kilavuzu 6grenci ders kitabi ve 6grenci calisma kitabi
olmak Uzere U¢ gesit kitap tum ilkdgretim okullarina Ucretsiz olarak 6grenci ve
Ogretmenlere dagitilmaya baslanmustir.

Yillardir gesitli kesimler tarafindan dile getirilen, hikimet programlarinda ve
kalkinma planlarinda yer alan cesitli nedenlerden dolayr bir tirli uygulamaya
konulmamis olan bu proje ama¢ analizi iyi yapildiginda ve uygulamada meydana
gelebilecek problemler giderildiginde son derece olumlu bir projedir. Ancak, tlkemizde
bu tur projelerin uygulanmasi son derece zor ve riskli oldugundan gegtigimiz yillar
icerisinde egitimde reform niteligi tasiyan ve diger bazi Ulkelerde gok basarili olmus
cesitli  projelerin uygulamaya konuldugu, ancak bunlarin etkin bir sekilde
uygulanamayarak basarisiz olduklari gorilmisttr (Bayrakci, 2005). Bundan dolay:
degistirilen ilkdgretim programinda yasanan sorunlarin ve bununla gok yakin iliskisi
olarak degistirilen ders kitaplarinin noksanliklarint belirleyebilmek ve bu noksanliklarin
giderilerek egitim ve Ogretimi daha kaliteli ve kalici seviyeye getirebilmek 6lglstinden
derskitaplar ileilgili galismalarin yapilmasina ihtiyag duyulmaktadir.

Bu arastirmada 2005 ilkdgretim matematik programina uygun olarak hazirlanan
matemeatik ders kitaplarinin ve bu ders kitaplarina yardimc: materyallerin dgretmen ve
Ogrenci goruUsleri agisindan degerlendirilmesi ve olusacak sorunlarin giderilebilmesi icin
Onerilerin gelistirilmesi amaglanmistir. Dolayisiyla arastirmamin  problem climlesi,
“IIkogretim 6. sinif matematik ders kitaplarimn degerlendirilmesine yonelik 6gretmen

ve 0grenci gorusleri nelerdir?’ bigimindedir.

1.2. Arastirmanin Amac

Bu calismanmin genel amact ilkégretim 6. simf matematik 6gretmenleri ve 6. sinif
ogrencilerinin Milli Egitim Yayinevine ait ilkogretim 6. sinif Matematik Ders Kitabi ve
bu ders kitabinin yardimci materyallerine ait genel géruslerini ortaya koymaktir..

Bu genel amag goz 6niine alinarak asagida belirtilen sorulara cevap aranmustir.

1. Ilkogretim 6. siif 6gretmenlerin kullandiklar: ders kitabina ait ;

a. Teknik, tasarim ve diizenleme ileilgili,

b. Icerik ileilgili,



c. Dilveanlatimileilgili
d. Olgme ve degerlendirmeileilgili gorisleri nelerdir?
2. 1lkogretim 6. siif 6grencilerinin kullandiklar Matematik ders kitabina ait;
a. Teknik, tasarim ve dizenlemeiile ilgili,
b. Icerik ileilgili,
c. Dilveanlatimileilgili
d. Olgme ve degerlendirmeileilgili gorisleri nelerdir?
3. 1lkogretim 6. simif Ggretmenlerin ilkogretim 6. simf Matematik ders kitaplarinin
gelistirilmesine yonelik onerileri nelerdir?
4. Tlkogretim 6. sinif dgrencilerinin ilkogretim 6. sinif Matematik ders kitaplarinin
gelistirilmesine yonelik onerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin istenilen diizeyde matematik Ggretimini alabilmeleri icin birtakim
unsurlarin bir arada bulunmasi gerekir. Bu unsurlardan en 6nemlilerinden birisi de
Ogretmen ve dgrencilerin simif ortaminda birlikte takip ettikleri ders kitaplaridir. Bundan
dolayr Ggretmen ve Ogrencilerin ders Kkitaplarina yonelik gorts ve tutumlarin
belirtmeleri, ders kitaplarimin kullanilabilirliginin degerlendirilmesi agisindan biyuk
Onem tasimaktadir. Ayrica ders kitaplarinin yeni olmasi ve 6.simf matematik ders
kitaplarimin  degerlendirilmesi ile ilgili arastirmalarin sinirli olmast sebebiyle bu

arastirmanin yapilmasina ihtiyag duyulmustur.

1.4. Sayiltilar

Arastirma asagidaki sayitlilara dayal olarak gergeklestirilmistir:

1. Arastirma icin secilen okullarin Adana ili Cukurova, Saricam, Seyhan ve
Yuregir ilcelerinde  bulunan ilkogretim  okullarim  temsil  ettigi
varsayilmaktadir.

2. Arastirmaci tarafindan sunulan ankete, dgretmen ve 6grencilerin icten ve

yansiz cevap verdigi varsayilmaktadir.



1.5. Sinirhihiklar

Bu arastirma;

1. 2008-2009 Ogretim yilinda Adana ilindeki ilkdgretim okullarinda okutulan
ilkogretim 6. simif Matematik ders kitan ve ders kitabina yardimci
materyalleri ile sinirlidhr.

2. Adanaili Cukurova, Sarigam, Seyhan ve Y Uregir ilgelerinde bulunan resmi
ilkdgretim okullar ile siirlidhr.

3. Arastirma, drneklemi alinan ilkogretim 6. simif matematik 6gretmenleri ve

ogrencileri ile sinirlidir.

1.6. Tammlar

Matematik: Matematik, insan yeteneklerinin ortaya cikarilmasinda,
yonlendirilmesinde sistemli ve mantikli bir dustnce aliskanliginin kazandirilmasinda

amag ve insamn tum etkinliklerinde kullanilan bir aractir (Bulut, 1988).

Ders Kitabr: Ders kitaplari, egitimin amaclarimt gerceklestirmek Uzere
Ogrencinin 6grenme yasantilarina kaynaklik eden 6gretim materyallerinden biridir
(Yanpar Sahin ve Y ildirim, 1999).

Ogretmen Kilavuz Kitabr: Ogretmen Kilavuz Kitabr; ilgili  6gretim
programlarinda yer alan hedef ve agiklamalar dogrultusunda dersin Ogrenilmesini
kolaylastiracak ve 6grencilerin yeteneklerinin gelismesine yardimci olacak c¢esitli 6rnek,
alistirma, okuma kaynaklar: ve diger etkinlikleri kapsayan, 6gretmenlerin yararlanmasi
icin hazirlanan eserdir (MEB, 2004).

Ogretim: icsel bir silreg ve iriin olan 6grenmeyi destekleyen ve saglayan dissal

olaylarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi stirecidir (Sungur, 2005, 397).

Ogretim Programi: Okulda ya da okul disinda bireye kazandiriimasi planlanan
bir dersin 6gretimi ile ilgili tum etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir. (Demirel,
2003, 6)



BOLUM I1

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi ARASTIRMALAR BOLUMU
2.1. Matematik Egitimi

Matemeatik, hem bilimde hem de guinlik yasamamizda kullandigimiz 6nemli bir
aragtir. Bu arac etkili bir sekilde kullanabilenler her iki alanda, baskalarina kiyasla daha
basarili olmaktadirlar. Diger taraftan cesitli uluslararasi kuruluslar yazili ve sozli
iletisim becerilerinin yaninda, sayisal becerileri ve problem ¢tzmeyi temel 6grenme
ihtiyaglart arasinda saymuslardir. Bu ©neminden dolayr matematik, ilkdgretimin
basindan hatta okuldncesi egitimden itibaren bittn okul programlarinin vazgecilmez
dersleri arasinda olmustur. Ulkemizde ilkgretimin temel amaci, bireyleri hayata ve Ust
ogrenime hazirlamaktir. Her ikisi icin de etkili akil ydritme, elestirici distinme ve
problem c¢cozme gerekli zihinsel becerileridir. Bu becerilerin gelistirilmesinde
matematigin 6nemli bir yeri vardir. Bu 6nem, ilkogretimde rol alan herkese matematik
egitimi yontinde 6nemli sorumluluklar yiklemektedir.

Matematik, bilimde oldugu kadar gunlik yasayisimizdaki problemlerin
¢ozilmesinde kullandigimiz 6nemli araglardan biridir. Bu ©Oneminden dolayi
matemeatikle ilgili davranglar ilkogretimin basindan yiksek Ogretim programlarina
kadar her diizeyde ve her alanda yer alir. Ulkemizde, ilkGgretimin, biri 6grencilere hayat
icin gerekli olan temel becerilerin kazandirilmasi; digeri, orta Ogretime Ogrenci
hazirlamasi olmak Uzere iki temel gorevi vardir. ilkdgretimde kazandirilacak temel
beceriler, genel olarak temel 6grenme ihtiyaclar: olarak adlandirilabilir. Temel 6grenme
ihtiyaglar, insanlarin akilci ve bilgili kararlar almalarina, firsatlardan yararlanmalarina,
sosyal ve dogal cevrede meydana gelen degisikliklere uyum saglamalarina, kendilerine
ve diger insanlarin yararina olacak durumlarda insiyatif kullanmalarina imkan
saglayacak bilgi ve becerilerdir (WCEFA, 1990). Bu genel tamim operasyonel hale
getirilirse, temel Ogrenme ihtiyaglarindan biri, ¢ocugun toplumda yasayabilmesi igin
gerekli beceri ve tutumlar: gelistirmek; digeri de, ona bilissel becerileri kazandirmak
oldugu sdylenebilir. Bilissel beceriler arasinda, ana dilini etkili bicimde kullanma;
sayisal beceriler arasinda da, islem becerileri, sayilar1 ve islemleri yeni durumlara
uygulayabilme ve problem cozme genis bir yer kaplar. Sayisal becerilerle islem



becerilerinin gelistirilmesi matematigin konusudur. Bir konu alamindaki davramslarin
kazanmlmasinda 6grencilerin 6zellikleri kadar bu alamn yapisal 6zellikleri de rol oynar.
Konu alaninin davranslar: bu yapisal 6zelliklere uygun olarak cikarilmaz ve 6gretim
faaliyetleri buna gore dizenlenmezse beklenen basarinin elde edilmesi zorlagir, hatta
bazi hallerde imkansizlasir. (Baykul, 2001)

Bloom, akademik benlik ile okul basarisi arasindaki iligski Uzerine yapilan
arastrmalardan su sonuglar: elde etmistir: Belli bir dersle ilgili yasantilar arttikga, bu
dersleilgili duyussal 6zellikler ile basar1 arasindaki korelasyon yalniz fen ve matematik
derslerinde artmaktadir (Bloom, 1995). Matematik dersi 6gretiminde blyUk zorluklarin
yasandigi ve siklikla dgrenciler tarafindan olumsuz gorigsler bildirilen bir derstir.
Matematik 6gretmeni adaylarimin matematige yonelik olumlu gorUsler gelistirmelerinin
matemeatik dersinin hedeflerinden biri oldugu, matematik Ogretmenlerinin, matematik
ogretmeni adaylarimin matematige karsi ilgi ve sevgilerinin matematik basarisi Uzerinde
etkili oldugu belirtilmektedir (Askar, 1988). Matematigin bilimsel ilerlemede her alan
icin bir basvuru kaynagi olmasi, matematiksel disinmenin dneminin artmasi, hemen
hemen tum Ogretim programlarinda matematik dersinin az ya da ¢ok yer almasindan da
anlasiimaktadir. Matematik 6gretiminde verimliligin nasil artirilabilecegi, dgrenmeye
ayrilan zaman, zor konularin nasil 6grenilecegi tartisma konusu olmustur. Matematikten
daha fazla yararlanmak icin arayislar baslams ve dikkatler matematik konularina ve
Ogretim slirecine yonelmistir (Altun, 2002).

Tirkiye'de matematik Ogretiminin gerekliligi  toplumun blylk cogunlugu
tarafindan tartismasiz olarak kabul edilmektedir. Ancak Ulkemizde ilk ve orta 6gretim
okullarindaki Ogrencilerin en cok basarisiz oldugu derslerin basinda matematik
gelmektedir (Tiras,1999). Bu basarisizligin nedeni matematige iliskin olumsuz tutum,
matematik kaygist ve 0Ozellikle dgretmen tutumu gibi problemlerin ¢ozimleri igin
arastirmalar  yapilmalidir. Matematik 6gretim programlarinda beklenen basarinin
saglanabilmesi, her seyden once etkili bir programa, 6gretim elemanimin akademik
basarisina ve 6grenci niteligine baglidir. Dolayisiyla programin basarisinda, 6grencinin
basarisi, programa iliskin gorusleri ve duyussal 6zellikleri goz ardi edilmemesi gerekir.
Matematik 0gretmen adaylarimin matematik dersinin 6gretim sekline iliskin gorusleri,
program gelistirme calismalarina ve akademik elemanlara programin uygulanmasinda
olumlu katkilar saglayabilir.



2.1.1. Tlkégretim Programinda M atematigin Yeri

Bir distnce sistemi olarak tanimlanan matematigin diger 6gesi 6nermelerdir.
Onermelerin ifade ettigi hikimler genel olarak dogru veya yanlis olabilir. Ancak
matematik, dogru hikim ifade eden dnermelerle ugrasir. Bazi 6nermelerde belirtilen
fikirlerin dogrulugu ispatlanmadan kabul edilir, 6rnegin, iki nokta arasindaki en kisa
yolun bu iki nokta arasindaki dogru parcasinin uzunlugu oldugu aksiyomu 2500 yildan
beri ispatlanamamaktadir; bu 6nerme dogru olarak kabul edilir. Bazi 6nermelerin
ispatina gerek duyulur; dnermede belirtilen fikrin dogrulugu ancak ispat yapildiktan
sonra kabul edilir. Birinci tirdeki 6nermelere aksiyom, ikinci tirdekilere de teorem adi
verilir. Teoremlerin dogruluklari, tahmin ve sezgi ile gorilebilir. Ancak tahmin ve
sezginin insanlar1 yanltabilecegi ihtimaline karsilik her durum igin dogru olduklari,
mantik kurallariyla ispatlanir ve dogrulugu bundan sonra kabul edilir. Teoremlerin
ispatinda, tanimsiz elemanlar, tanimlar, aksiyomlar ve daha Once ispatlanmis

teoremlerden yararlanilir. (Baykul, 2001)

Bu yapilarin ve iliskilerin olusturulup gelistirilmesi sezgiyi gerektirir. Sezgi,
hayal guci, timevarimc: disiinme ve sasirtici distinme stireclerini kapsar. TUmevarimct
disinme, olaylar: tek tek gozleyip bunlar arasindaki iliskileri gérme ve bu iliskilerden
genellemelere ulagsma strecidir. Sasirtici disinme ise, fikirlerin ansizin akla gelmesi,
bir konuda baskalarindan farkli fikirler ortaya koyma sireci olarak agiklanabilir.
Matematigin bu yapisi 6grencilere ilkokuldan itibaren onlarin seviyelerine uygun olarak
sezdirilmeli; 6grencilerde, matematige deger verme, onu takdir etme duygular:
(davranislari) gelistirilmelidir. (Baykul, 2001)

Y apisi hakkinda kisa agiklama gosteriyor ki, matematikte kesfetme ve yaratma
sireci  Onemlidir. 1lkogretimde, ogrencilerde kesfetme sirecinin  gelistirilmesi,
matemeatik derslerinin 6nemli hedefleri arasinda yer almal; bu strecin gelistirilmesi igin
gayret gosterilmelidir. Kesfetme siirecinde sezgiden ve tahminden yararlanmanin biyuk
yeri  vardir. Matematikteki  prensiplerin - Ogrenciler  tarafindan ilk  defa
bulunuyormuscasina gorilmesi ve sezilmesi; problemlerin, 6grencilerin kendi goéris ve
sezisleri yoluyla ¢ozilmesi; problemlerin ¢6ziminde, ¢ozimden ¢ok bu ¢ozimdeki
sirecin (dustinme yolunun) gelistirilmesi, matematik Ogretiminde matematigin yapisi
yonunden goz 6niine alinacak 6nemli hususlar arasinda yer alir. (Baykul, 2001)



Baykul (2001)’a gore, 6grencilerde kesfetme slirecinin gelistirilmesi, onlarin her
birini birer bilim adami veya matematikci olacak sekilde yetistirme degil, ilke ve
prensiplerin Ogrencilerin kavramalarina yardim edilmesi ve calismalarda ilke ve
prensiplerin  hazir verilip ezberletilmesi yerine, onlar1 kendilerinin  bulmalarin
saglayacak bir 6gretim yontemine basvurulmas:t anlamindadir. Unutulmamalidir ki,
ilkdgretim matematigindeki prensip ve ilkeler zihinsel gelisimi normal olan 6grencilere
bu yolla kazandirilabilir. Bu baglamda, matematik ogretiminde ise kosulacak 6gretim
modelinin genellikle bulus ve kilavuzlanmig sunus yollariyla 6gretim olmast gerektigi
ifade edilebilir.

2.2. DersKitabi ve DersKitabina Yardima Materyaller

Ders kitaplari, 6gretmen ve 0grenci arasinda Ustlendikleri kopri gorevi ile her
tir okul sisteminde 6nemli bir yere ve éneme sahiptirler. Ogretmen ve 6grenci ikilisi,
egitimin olmazsa olmaz iki bilesenidir ve egitimin niteligi de kuskusuz ki bu iki ana
bilesenin niteliklerinden gokga etkilenir. Ogretim programu, ders kitabi, okul binasi,
derdliklerin donanimi, 6grenme ortami ve bu ortamda yer alan destekleyici personel,
yardimci malzeme ve gevre, egitimin niteligini etkileyen ikinci plandaki unsurlardir.
Bunlarin iginde ders kitabina yiklenen gorev, 6gretmenin olmadigi durumlarda onun
gorevini Ustlenmek suretiyle 6grenciye bilgi vermek ve calismalarini yonlendirmektir.
Ders kitabinin dgretmen cephesinden gorinimd, dersin okutuldugu simif icin
programlanmis olan ders icerigini sirayla sunmak suretiyle icerigin duzenli, asamal,
eksiksiz verilmesini saglayan, 6grencilere verilecek ddevleri 6nemli dlctide iceren gucli
bir arag olmasidir. Bu islevi dikkate alindiginda Onemi, 0zellikle deneyimsiz
Ogretmenler igin agikga ortadadir (Altun ve dig., 2004).

Ogrenme etkinlikleri, ilkogretim programlarinda yapilan degisikliklere kadar,
Ogretim programinda yer alan hedef, icerik, Ogretme-0grenme slrecleri ve
degerlendirme etkinlikleri kapsaminda Ogretmenin hazirlachgr ders program ile
belirlenir ve uygulamaya konulurdu. Ancak 2005-2006 egitim Ogretim yilindan itibaren
uygulanmaya baglanan yenilenen ilkogretim programlari ile beraber 6grencilere
kazandirilacak kazammlar, ogretmenlere bir kolaylik ve egitimde standart saglamak
amaciyla ilgili ders icin hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan etkinlik
planlar1 icinde belirlenen yontem ve tekniklerle 6gretme-6grenme siirecinde
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kazandirilmaya  calisilmaktachr.  Ogrenme  etkinliklerinin - uygulanmasinda,
degerlendirilmesinde ve gelistirilmesinde 6gretmen kilavuz kitabinin ve dgrenci ders
kitabinin bu hususta biytk 6énemi vardir.

2.3. DersKitaplarimn K ullammi ve Egitimdeki Onemi

Tark ulusunu cagdas bir toplum haline getirmede en Onemli rol egitim
kurumlarina dusmektedir. Egitim kurumlarindaki ilk basamak ise ilkogretimdir.
Ilkogretim, egitim slireci icinde en onemli Ogretim kademesi olma 6zelligini
tasimaktachr. IlkGgretimin  bireyin  yetiskin  yasaminda alacagi  gorevler icin
hazirlanmasinda 6nemli bir rolti vardir. ilkogretim kademesinde kazanilan bilgi ve
beceriler diger 6gretim kademelerinde kazanilacak beceriler icin temel olusturmaktadir
(Gurkan ve Gokege, 1999, 3). Egitim sistemleri igindeki egitim kurumlarinin ve bu
kurumlarin baslangicinda yer alan ilkdgretimin, istendik davramslarla donanmis bireyler
yetistirmesi, uygulanan egitim programlarina baglidir. Egitim program, egitimde
amaglarin gerceklestirilmesinde temel arag olarak gosterilebilir. Ogrencide istenilen
davranis degisikliklerini olusturmak, 6gretim sirasinda dikkatini toplamak, ilgisini
artrmak ve devam ettirmek amaciyla ¢esitli egitim araclarimin  kullanildiginm
gormekteyiz. Bu egitim araglarimin en onemlisinin “ders kitaplar’” oldugunu
sOyleyebiliriz. Egitim ve o6gretim etkinliklerinin planlanmasinda, uygulanmasinda,
degerlendirilmesinde ve gelistirilmesinde ders kitabimin 6nemli rolt vardir. Kitap,
sinifta 6gretmen ve yazi tahtasindan sonra en sik basvurulan bir aractir (Alkan, 1995,
126). Ders kitaplari, egitimin amaglarim gerceklestirmek Uzere ogrencinin 6grenme
yasantilarina kaynaklik eden 6gretim materyallerinden biridir. Yaygin olarak kullamlan
hatta birgcok durumlarda tek 6gretim materyalidir (Yanpar Sahin ve Yildirim, 1999, 53).
Ogretme ve dgrenme siirecinde 6zellikle planl: egitim uygulamalarinda égrencilerin
neler 6grenebilecegini ve 6gretmenlerin ise neler Ggretecegini dnemli olglide belirleyen
temel kaynak durumundaki ders kitaplari, hem formal hem de informal egitim
etkinliklerine yonelik kararlar Gzerinde 6nemli etkilere sahiptir. Okul programinin
amaclarinin  gergeklesmesinde de 6nemli bir rol Ustlenirler(Tertemiz, Ercan ve
Kayabasi, 2001, 1).

Yapilan incelemeler ve arastirmalar, Turkiye'de ders kitaplarinin temel bilgi
kaynaklar olarak kullanildigint gostermektedir (Tertemiz, Ercan, Kayabasi, 2001). Tor
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(2003)’un Turkiye de yaptig1 bir arastirma da bunu acik olarak gostermektedir. Tor’ un
yaptig1 arastirmaya gore ilkogretim 6., 7., 8. simif dgrencilerinin ddevlerini yaparken
yararlandiklar1 kaynaklar arasinda ilk siray1 ders kitaplar1 almaktadir. Bunu sirasiyla
ansiklopediler, yardimci ders kitaplari, bilgisayar ve egitim CD’ leri almaktadir.

Ders kitaplari, 0grencinin, dolayli olarak da toplumun bilimsel ve sanatsal
duzeyini yukseltir, onlart ¢agdas egitim duzeyine ulastirr. Bilimsel dizeyin
yukseltilmesi bireyi ¢oztimleyici, toplumu ise esnek ve gelismelere agik duruma getirir.
Sanatsal dizeyin yukseltilmesi bireye ve topluma yaratici, hosgorill, cagdas olma
olanag verir (Kula, 1988, 101).

Opretim sirasinda, ogrencilerin neleri 6grenecesi ve ogretmenlerin neleri
Ogretecegini onemli Olclde etkileyen ders kitaplari, simf ici 6grenme etkinliklerine
yonelik kararlar Gzerinde de dnemli etkilere sahiptir (Kili¢ ve Seven, 2002, 19). Okulda
yapilan O6grenme ve Ogretme sireclerinde kullanilan egitim araglari arasinda ders
kitaplar1 “tamamlayici 6gretim materyalleri” arasinda yer alir. Ogretimde, 6gretmenin
en onemli yardimcisidir. Ogretmenlerin ve yetiskinlerin  6grenme  yasantilarina
kaynaklik eden bir aragtir (Calik, 2001, 1).

2.4. Ders Kitabinin Nitelikleri

Ilkogretim, okumayr sevme ve iyi okuma aliskanligi kazanmada baslangic
dénemidir. Bu nedenle ilkdgretim c¢agindaki cocuklar icin yazilacak ve basilacak
kitaplarin niteligine buyUk 6zen gosterilmelidir (Kilig, Atasay, Tertemiz, Seren, Ercan,
2001).

Ders kitaplari, 6gretim programlarinda yer alan konulara ait bilgileri planli ve
duzenli bir bigcimde inceleyip agiklayan, bilgi kaynag: olarak dgrenciyi dersin hedefleri
dogrultusunda yonlendiren ve egiten temel bir ortamdir. Ders kitaplari, 6gretim
siirecinin vazgegilmez araglar: olan tamamlayici 6gretim materyalleridir.

Ders kitaplarimin bu ¢ok yonlu islevinin farkina varilmast Gzerine, kitaplarin
yazimi ve secimi 6nem kazanmis ve Ogretmen yetistiren lisans ve lisansistu
programlara son yillarda “Konu Alani Ders Kitabi Incelemesi” adiyla 3 kredilik bir ders
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konmustur. Bu calisma bu dersin kapsaminda yapilmus bir calismadir. Ulkemizde lise
ile Gniversite arasinda kurumla_an dershaneler icin Uretilen test kitaplarinin, liselerdeki
ders kitaplarimin  yerini  almakta oldugu kaygist bircok egitimci tarafindan
paylasiimaktadir. Eger bu kaygi hakli ise egitim sisteminin bundan ciddi zararlar
gbrmesi siz konusu olabilir. Arastirma sonuglarinin, problemi daha agik olarak ortaya
koymasi ve gelecege doniuk tedbirler almada bunlardan yararlanilmast beklenmektedir.
Ders kitaplarinin okunmasinda 6gretmenin tavr: gok énemlidir. Ogretmen Ggrencisini
tesvik etmiyorsa, kitabin okunmasi olasiligi ¢ok azdir. Bunun igin de dgretmenin kitabi
begenmesi ve en 6nemlisi kitabi benimsemesi gerekir. (Altun, Arslan, Y azgan, 2004)

Yain (1996)’'a gbre Ogretmen, dersin amaclarini, Ogrencilere uygulanacak
testleri, Ogretim dstratgilerini ve Odevleri, kullamlan ders kitaplarina gore
belirlemektedir. Buradan ders kitaplarimn 6gretmene simif ici 0gretme Ggrenme
faaliyetlerinde kilavuzluk ettigi gorilmektedir. Ders kitaplarinin 6zellikle, ilkogretimde
Onemi daha da buyuktir. Bu nedenle ilkogretim gagindaki ¢ocuklar igin yazilacak ve
basilacak kitaplarin niteligi 6n plana ¢ikmaktadr (Kili¢ ve digerleri, 2001). Bu
baglamda ders kitaplari, 6gretme-6grenme siirecinin vazgegilmez ve en ¢ok kullanilan
gorsel araclaridir (Demirel, 1999; Binbasioglu, 1995). Zaten Demirel ve Kiroglu
(2005)’ nun yaptig1 tammlamada da ders kitaplarinin, bir dgretim programinda yer alan
hedef, icerik, ogretme-6grenme siirecleri ile 6lgme degerlendirme boyutlarina uygun
olarak hazirlanmis 6gretim materyali oldugu sdylenmektedir. Bu da Ogretmenlerin
neden ders kitaplarim 6gretme-6grenme sireclerinde temel kaynak ve kilavuz olarak
kullandiklarim gostermektedir.

Kilig ve Seven (2002) gunimiiz yasam sartlarinda kitle iletisim araglarinin
yetiskinlere ve ¢ocuklara sundugu gorsel bombardimana dikkat cekerek egitimde de var
olan ve giderek artan verimlilikten bahsederler. Bu durumda ders kitaplarinin bu sartlara
uyarak ¢cagdas anlayisa uygun hazirlanmasinin énemine deginirler. Coskun (2005), bu
hususta kitaplarin igerik ve goérsel unsurlar agisindan niteliginin 6nemli oldugunu
belirtmistir.

Bir kitabin ders kitabi olarak kullanilmasinin nedenlerini Tas (2007) Ug¢ nedene
baglamistir. Bu nedenlerden ilki ders kitaplarinin ilgili dersin dgretim programina
uygun olarak organize edilmesidir. Ikinci neden, ders kitaplarimn birer ogretim
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materyali olarak kullamlmasidir. Uglincii neden de ders kitaplarinin kullanim rahatlig;,
programa gore icerigin izlenmesinin ve ddevlendirmesinin kolay olmasidir. Buradan
hareketle ders kitaplarinin hazirlanmasinda Ogretim programina bagli kalinmasinin
gerekliligi ve gorsel diizen, tasarim, fiziksel yapi, igerik, dil ve anlatim gibi 6zellikler
g6z 6nlinde bulundurulmasimn gerekliligi gorilmektedir.

Kitaplarin, ders kitabi, kaynak kitap, el kitapcigi, kilavuz kitap gibi pek ok
cesitleri vardir. Kitaplar, 6gretimde 0gretmenin giiciini daha iyi kullanmasina ve daha
sistematik sunmasina imkan verir; ancak Ogretmen, derste kitabin tutsagi olmamasi
gerektigini bilmelidir. Bu baglamda, sinifin 6gretmeni kitabin yazar: degil kendisidir.
Ogretmenler, dersleriyle ilgili olarak, Ogrencilerine bir ya da daha fazla kitap
Onerebilirler; ancak Ogrencilere Onerilecek kitaplarin ilgi gekici olmalarina Gzen
gogterilmelidir. Ogrenciler, ginlik dille yazilmis, kisa ciimle ve paragrafli, uygun
resimlerle sislii  kitaplarr  okumaktan hoslanirlar.  Ogrencilerden  kolaylikla
bulamayacaklar1 ya da alamayacaklar1 kitaplari saglamalarini istemek onlar1 zor
durumda birakacaktir. Kitaplar, dgrenciler agisindan da ¢ok yararli materyallerdir. Kitap
sayesinde 6grenci, 6gretmenin anlattiklarin, istedigi zaman, istedigi yerde ve istedigi
tempoda tekrar etme imkanina kavusur. Ozellikle 6grenme giicliigii olan dgrenciler icin
ders kitabi, sozel 6gretimin yarattigi boslugu doldurma imkam vermesi bakimindan
onemlidir (Ktcikahmet, 2000).

Bir yazili materyalin (ders kitabi, ders notlari, kilavuz kitaplar, okul gazetesi,
bildiriler, v.s.) 6gretim etkililigi 6zellikle U temel degiskene baglidir: (1) materyalin
okunabilirlik dizeyi, (2) materyalin igerigi ve (3) materyalin tasarimi (dizenlenmesi,
dis gOrunimai). Y azili materyaller, gérintm tasarimi agisindan ele alindiginda, herhangi
bir mesajin asarimu ile ilgili butdn ilkeler yazili materyallerin tasarimi icin de gegerlidir
(Yalin, 1999). Ders kitaplariin fiziksel standardi, Turk Standartlar1 Estitisi niin 1992
yilinda cikardigi TS 10220 standarch ile belirlenmistir. Ogretim sirecinde ders
kitaplarinin hazirlanmasindaki temel ilke; kitaplarin 6gretim programinda belirlenen
davraniglar1 yani; bilgi, beceri ve oOzellikleri Ogrencilere kazandiracak faaliyetleri

icermesi ve bu faaliyetlere rehberlik edici nitelikte olmasidir.

Kitaplar, 6grenciye Ogrenme yasantilart sunabilmeli, bu konuda rehberlik
etmelidir. Bu da Ogrencilerin  mumkin oldugunca c¢ok ve degisik etkinliklere
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yoneltilmesi ile saglanabilir. Ders kitaplarinda konu ya da Unite baslangicinda
Ogrencilerin dikkat ve ilgisini o konuya ¢cekmek, onlari istekli kilarak hazirlamak, Unite
siirerken davranisin kazandirilmasi asamasindaki 6grenme yasantilarimt sunmak ve tnite
sonunda kontrolt saglamak ve pekistirmeyi saglamak amaglariyla 6grencinin gozlem,
deney ve arastirma yapmasina ve belli sonuclara kendi kendine ulasmasina firsat

verilmelidir (Kaptan, 1999).

2.4.1. DersKitabinin Bigimsel (Teknik, Tasarim ve Diizenleme) Ozellikleri

Gunlik yasantida kitap ©zel bir Urin sekli olup, kitap okuma ise tiketim
faaliyetlerinin 6zel bir tdriddr. Bu bakimdan kitap, diger Urunlerle karsilastirildiginda
ozel bir alanda degerlendirilebilir. insanlar kitabr eglenmek, bos zamanlarim
degerlendirmek, bilgi edinmek gibi farkli amaglart yerine getirmek igin okumaktadir.
Gunumuzde drin olarak kitaplarin okuyucularina en iyi bigimde hazirlanmasinda
bicimsel ve tasarimsal stiinliiklerden yararlanilchig goriilir. Uriiniin tasarimi okuyucu
algilamalarin etkilemekte, nihayetinde kitaba kars1 olumlu tutumlar ortaya ¢gikabilmekte
ve Urdn olarak kitap, satin alma niyetine donusebilmektedir. Bundan dolay: riin
gelistirme konusunda yapilan arastirmalarin biyik cogunlugu tiketici veya okuyucu
perspektifinden degerlendirilmektedir. Kitap tuketicilerine en uygun drlnlerin sunumu
icin, okuyucu bakis agisim ortaya koyan modern yaklasimlar blyik onem tasir. Bu
bakimdan, kitap okumay: etkileyen unsurlarin belirlenmesi yayincilar igin de ¢ok
onemli bir konudur (Kurulgan ve Argan, 2006, 231).

Her yil yeni isimli binlerce kitap basilip okuyucularin ilgi ve dikkatine
sunulmaktadir. Ornegin, Tirkiye de Kultir ve Turizm Bakanlig: verilerine gore 2006
yilinda yaklasik 35 bin kitap basimi yapilmistir. Avrupa Ulkelerindeki ise bu sayi
ortalama 50 bin civarindadir (2006 yilinda, 2007). Basilan kitap sayisimin goklugu,
tiketicinin kitaba dikkatini cekmeye yonelik yogun bir rekabeti de beraberinde
getirmektedir (D’ Astous, Colbert ve Mbarek, 2006, 134).

Argan, Argan ve Kurulgan (2008) arastirmalarinda bigimsel o6zelliklerin
okuyucularin kitap okumaya yonelik tutum faktorleri Uzerindeki etkilerini ortaya

cikarmay1 amaglanmiglardir. Bu baglamda, okuyucularin kitap tercihlerinde etkili olan
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bicimsel veya digsal olarak nitelendirilebilecek unsurlari ortaya koyan faktorleri
belirleyen ¢alisma, kitap Uretiminin taraflarina da yeni agilimlar saglayabilecektir.

Kitaplarin bicimsel 6zellikleri kitap okuma tzerinde 6nemli bir etkiye sahiptir.
Ornegin; kitabin puntolar: ile sekiller, resimler ve agiklayici bilgiler icermesi ya da
okuyucunun kitap icinde bulmak istedigi konu veya dizin hakkinda ayrintili bilgiler
vermesi, kitap okumay: ve anlamay: etkileyecek belirgin ozelliklerdir. Kitaplarin
bicimsel 6zellikleri bir kitabin dikkat gekmesini ve tercih edilmesini etkilerken, aym
zamanda okuma esnasinda okuyucuya bazi olumlu veya olumsuz deneyimler
yasatabilmektedir. Ornegin, satir araliginin az olmasi, yazi puntolarinin Kiigiik veya gok
blyidk olmasi okumay: etkilemektedir. Bu agidan kitabin bigimsel 0Ozellikleri,
okuyucunun, okumaya yonelik tutumlarim etkileme gictine sahiptir. Bu baglamda bir
kitabin bigimsel ozelliklerine iliskin tutumun, bigimsel 6zellikler hakkindaki olumlu ve
olumsuz tim distnce, duygu ve davraniglardan olustugunu sdylemek mumkinddr.
Sonug olarak; bicimsel 6zelliklere ait tiketici tutumlarimn olumlu olmasi, kitabin tercih
edilmesi ve okunmasi tizerinde etkili olabilmektedir.(Argan ve dig., 2008)

GOrsel dzelliklerinin analizi, kitaptaki resimlerin, yazimin grafik unsurlar olarak
ve daha cok boyut, renk, tipografi, yazi1 tirt gibi 6zelliklerinin grafik ve estetik
acisindan degerlendirilmesidir (Kuzu, Akbulut ve Sahin, 2007).

2.4.2. DersKitabinin fgerik Ozellikleri

Bir ders kitabinin en 6nemli bolimu icerigidir. Ders kitaplar1 dersin gretim
programlarinin - gergeklestirilmesinde bir arag oldugu icin  ders kitaplarimin
hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta, dersin dgretim programudir
(Duman, Karakaya, Cakmak, Eray ve Ozkan, 2001, 11).

Milli egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi
(EARGED) tarafindan gelistirilen program gelistirme modelinde, ders kitabinda yer
alan unitelerin, konularin ve alt bagliklarin siraya konmast belirtilirken, icerik
dizenlemede; konularin basitten karmasiga dogru sunulmasi, On sart nitelikteki
bilgilerin 6ne alinmasi, bitinden parcaya dogru gidilmesi, kronolojik siraya gore
diizenlenmesi, kolaydan zora, somuttan soyuta, olaylardan kavram ve genellemelere,
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yakindan uzaga dogru gidilmesine dikkat edilmesi gerektigi belirtilmistir (Tertemiz,
Ercan, Kayabasi, 2004, 44-45).

Widdowsan'a (1978) gore; ders kitabi matematik ogretiminin vazgegilmez bir
parcasidir ve ¢cok az 6gretmen meslek yasaminda ders kitabi kullanmamaktadir. Y apilan
arastrmalar herhangi bir seviye ve konudaki sinif ici egitimin %67-90 oraninda sadece
ders kita uygulamalarindan olustugunu ortaya koymustur(. Tyson ve Woodward,
1989., Woodward ve Elliot, 1990, Muth ve Alvermann, 1992). Weiss (1987); matematik
derslerinde ders kitabini kullanma 6lgeginin %90 civarinda oldugunu ifade etmektedir.
Yuritilen arastirmalarin ¢ogu yaygin olarak ders kitaplarinin okullarda, 6zellikle
matemeatik derslerinde kullanildigimt gostermektedir(Muth ve Alvermann, 1992). The
Trends in International Mathematics and Science Study (TIMMS) sonuclarina gore;
Ogretmenler hangi konunun Ogretilecegine karar verirken Ogretim programlarindan
yararlanirlarken, konunun 6grencilere nasil sunulacagina karar verme asamasinda ise
ders kitaplarini baslica yazili1 kaynak olarak kullandiklarini belirtmislerdir(Beaton, ve
dig., 1996). Yine igerikle ilgili bazi kararlarda Ogretmenlerin kullandiklar1 ders
kitaplarinda ¢esitlilik oldugu da gorulmektedir(Schmidt ve dig., 1987., Fremann ve
Porter 1989).

Genellikle kitap degerlendirmede icerik analizi gogunlukla kitap iceriklerin
incelenmesi ve karsilastirilmasi eksik ve yanlislarin, olumlu ve olumsuz yonlerin tespit

edilmesi ¢alismalarint igermektedir.

Isik (2003) ise; ilkogretim 7. sinif matematik ders kitaplarinin igeriginin giincel
olarak sunulamadigini, problem kurmay:1 ve ¢Ozmeyi gelistirecek gercek yasam
durumlarina yeterince yer verilmedigini, 6grenci ilgisini ¢ekecek etkinliklerin yeterli
olmadigini, dgrencilerin matematik dersinde zorlanmalarinda ders kitabinin etkisinin

oldugu sonuclarina ulasmustir.

Matematik bir soyutlama bilimidir ve matematiksel bilgiler ¢cogunlukla soyut
oldugundan bu tir bilgilerin diger kaynaklardan temin edilmesi oldukc¢a zordur (Altun
ve dig., 2004). Matematigin igerigindeki bu soyutluk 6gretim sirecinde de bir takim
sikintilar1 beraberinde getirmekte ve dgrencilerin cogu matematik derslerinde basarisiz
olmaktadirlar. Matematik derslerindeki basarisizligin  nedenleri arasinda; ders
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kitaplarindaki ifadelerin karmasik ve anlasilmaz olusu, verilen drneklerin gunlik
yasamla iliskilendirilememesi gibi faktorler bulunmaktadir (Ozgen,1993, Goze, 1999,
Isik, 2003).

Y alin (1996) yaptig1 arastirmada Talim ve Terbiye Kurulu nun onayindan gegen
alt1 ilkogretim yedinci simf MillT Cografya ders kitabim sema kuramina gore yardimci
unsurlar ve metin tutarliligi agilarindan degerlendirmistir. Erdogan (1999) tarafindan
yapilan arastirmada cocuklara yonelik bir inceleme yapilmamis, yalmz Tirkiye de
19961998 yillarinda yayimlanan 286 cocuk kitabi 25 Olclite gore analiz edilmistir.
Sahin (2001) liselerde okutulmakta olan lise 1. simif matematik ders kitaplarinm
degerlendirmistir. Degerlendirme amaciyla 6gretmen ve Ogrenci gorUslerini almustir.
Keles (2001) fizik ders kitaplarim degerlendirme Olgegi  gelistirerek  fizik
Ogretmenleriyle mulékatlar yapmustir. Coskun (2002) yilinda polis egitim kurumlarinda
okutulan inkildp tarihi ders kitaplarinin igerik analizi yapmustir. Bu baglik altinda
Turkiye Cumhuriyeti’ nin tarihsel gelisimini incelenmistir.

Ozkara (2006) yaptigi calismayla Ogrenci Calisma Kitaplarinda yer alan
etkinlikleri, Turkge Programinda gegen yazma kazammlarim karsilayip karsilamadigin
arastirmistir. Bedir ve Demir (2006) Turkge Ders Kitaplarin igerik, dil ve anlatim,
degerlendirme olgutleri agisindan degerlendirmistir.

Genellikle kitap degerlendirmede icerik analizi gogunlukla kitap iceriklerin
incelenmesi ve karsilastirilmasi eksik ve yanlislarin, olumlu ve olumsuz yonlerin tespit
edilmesi calismalarim icermektedir. Gorsel Ozelliklerinin  analizi ise, kitaptaki
resimlerin, yazinin grafik unsurlar olarak ve daha ¢ok boyut, renk, tipografi, yazi tart
gibi Ozelliklerinin grafik ve estetik agisindan degerlendirilmesidir (Kuzu, Akbulut ve
Sahin, 2007).

2.4.3. DersKitabinin Dil ve Anlatim Ozellikleri

Ders kitaplarinin  hazirlanmasinda dil ve anlatim agisindan gdz 6ninde

sralanmis ve anlasilir olmasidir. Bir ders kitab: dgrenciler tarafindan yararlanilabilir
oldugu olciide nitelikli kabul edilir(Altun ve dig., 2004). Ogretmen ise, ders kitabim
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tammali ve ondan nasil yaralanilabilecegini Ogretmeli, ders vermeden ©nce bazi
unsurlar: ve ayrintilar gozeterek anlatacag: dersleri hazirlamalichr. Ogretmen ne kadar
deneyimli olursa olsun, okutacagi matematik konulariyla ilgili 6gretim materyallerini
dikkatlice incelemeli, ders kitabinin 6gretme amaglarini analiz etmeli, 6nemli ve gig
noktalar1 belirleyip yaratici diusinme yeteneklerini gelistiren etmenleri bulmalidir.
Ayrica kitaptaki bitin alistirma problemlerini ¢ozip, her birinin problem ¢cdzmede
kazandirdig: temel bilgiyi bulmalidir(Ersoy, 1998).

2.4.4. Ders Kitabinin Olgme-Degerlendirmeye fliskin Ozellikleri

Ders kitaplarinda yer alan sorularin cesitleri degisik olmalidir. Bilgi dizeyini
Olcen sorular yaninda, kavrama, uygulama vs. sorularini icermelidir. (Yanpar ve
Y ildirim, 1999,48).

Ders kitaplar1 Ogrencilerin gelisim seviyesine uygun odev ve etkinlikler
icermelidir.  Ogrencilerin 6z degerlendirme yeteneklerini ve sirekli gelisme
motivasyonlarint  gelistirmek Uzere oOlgme-degerlendirme firsatlart  sunmalidr.
(Arguden, 2003).

Tertemiz ve digerleri (2004) bir ders kitabinin yeterlilik gosterebilmesi igin
olmas: gereken 6zellikler sunlardir:

eOgrencinin derse ilgisini artirmas

eKonularin amaglarin agikga ortaya koymasi,

eOgrencinin ilgisini dersin 6nemli bolimlerine yonlendirilmesi,

eBilginin depolanmasi i¢in yarar saglamas,

oY eterince Ornek ve uygulamaya yer verilmesi,

eOgrenciyi bilgi ve becerilerini gelistirmek icin 6zendirmesi,

eOsrenciye problemi anlamay1 ve ¢ozmeyi 6gretmesi,

eOgrencinin kendini degerlendirmesi igin secenekler sunmasi,

eOsrenciyi, benlik, i¢ kontrol, calisma vb. yonlerden gelismeye 6zendirmesi

beklenmektedir.
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2.5. Matematik Ogretiminde DersKitaplari

Braswell ve dig.(2001) calismalarinda, gelismekte olan Ulkelerde ders
kitaplarimin basartyr olumlu etkiledigini, gelismis tlkelerde bir etkisinin olmadigin
rapor eimislerdir.

Akylz (2006) arastirmasinda 6gretmen anketinde haftalik matematik Ggretim
siresinin yaklasik yizde kacimn matematik ders kitabina bagli oldugu sorulmustur.
Tuarkiye modelinde ders kitabina dayali Ogretimin matematik basarisini  olumlu
etkiledigi bulunmustur. Kitaplar, internet ve 6gretmen sikintisi oldugu durumlarda
bilgiye ulasmada 6nemli kaynaklardir. Dolayisiyla kitaplarin igerigi ve bilgiyi sunma
sekilleri oldukca onemlidir. Ders kitaplarinin icerigi, 6grencilerin problem ¢tzme
becerilerini gelistirecek nitelikte hazirlanmalidir. Kitaplar, 6gretmenlere sinif iginde
uygulayabilecekleri, 6grencileri  bilgiyi kesfetmeye yonlendirecek etkinlikler

sunmalidir.

2.6. 1lgili Arastirmalar

Ders kitaplar1 bir Ogretim programimin soyut hedeflerinin somut yansimasi
oldugu gibi, sinif ici 6gretimi blyuk oOlclde etkileyen ve yonlendiren bir 6gretim araci
olarak karsimiza gikmaktadir. Bu baglamda egitim araglari icerisinde 6nemli bir yere
sahip olan ders kitaplarinin uygun nitelikte olmasi gerekir. Ders Kitaplarimin esas
belirleyici 6zelliklerinin basinda onlarin 6grenciler icin dizenlenmis olmalar1 daha
sonra ise ayrintili bilgi verme, bilgiler arasindaki iliskileri agiklama, Ogrenciye
bildiklerini tekrar ettirme, pekistirme gibi 6zelliklere sahip olmasi gerekir. (Yilmaz ve
dig., 1998). Ekonomik, kulturel ve siyasi gelisim diizeyleri ne olursa olsun ders kitaplari
tim Ulkelerin egitim ortam ve sireclerinde, etkileri farkli olmakla birlikte belirleyici bir
rol oynamakta, aym zamanda bir Ulkenin matematik kultirinin yansiticisi olarak
gorilmektedir( Harries ve Sutherland, 1998).

2.6.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Yilmaz'in (1996) “ilkokul Besinci Sinif Ders Kitaplarimin Kelime ve Cumle
Kadrosu “ baslikli calismasinda, ilkokul besinci siniflarda kullanilan kitaplardan ikisi,
kelime ve cliimle kadrosu agisindan incelenmistir. Besinci simif dgrencilerinden alinan
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kompozisyonlar da Turkce'yi dogru kullanma agisindan degerlendirilmistir. Cimle
uzunluklarimin 6grencilerin diizeyine uygun olmadigi, ders kitaplarinda yazim kurallar
acisindan ortak bir anlayis bulunmadig: sonucuna varilmstir.

Dayak (1998), Ogrenci ve Ogretmenlerin matematik ders kitaplar: ile ilgili
gorislerini incelemistir. Ogrencilerin bilyik cogunlugu matematik ders kitaplarim
yetersiz bulmuslar ve matematik ders kitaplarinda; bilgi ve anlatim hatalarinin oldugu,
degerlendirme soru tir ve sayilarinin yetersiz kaldigi, konularin somut olarak
islenmedigi, ayrica matematik ders kitaplarimin dgrenci diizeyine uygun olmadigi
gorislerinde birlesmislerdir. Ogretmenlerin blyik cogunlugu ise, matematik ders
kitaplarinin niteligi ile matematik 6gretimindeki basar1 ve matematige kars: ilgi ve
tutum arasinda dogru orant1 oldugunu ifade etmisler ve matematik ders kitaplarinin
Ogretmen ve 6grencilerin gereksinimlerine yanmt vermedigini belirtmislerdir. Matematik
ders kitaplarinin bir cok agidan hata ve yetersizlikler icerdigi, matematik 6gretimi igin
yetersiz oldugu, 6grencilerin ilgisini ¢cekecek niteliklere sahip olmadigi, 6gretim ilke,
yontem ve amaglarina uygun olarak hazirlanmadigi, gereksiz bilgi ve ayrintiya yer
verdigi, dil, ifade, resim, fotograf, sekiller ve konularin islenisi yonleriyle 6grencilerin
gelisim dizeylerine uygun olmadig, icerigin diizenlenmesinde matematik egitimindeki
cagdas egilimleri yansitmadigi ve matematik programinda belirtilen amag ve
davranislari tam olarak kapsamadigi goristinde birlesmislerdir.

Baydar ve Bulut(2002) matematik Ogretmenlerinin matematigin dogasi ve
Ogretimi ile ilgili inanglarimn matematik egitimi agisindan 6nemini agiklayarak bu
alanda yapilacak olan arastirmalara, hizmet dncesi ve hizmet ici matematik 6gretmen
egitimi ileilgili calismalara katkida bulunmay1 amaglamislardr.

Altun ve dig.(2004) liselerde matematik ders kitaplarimin kullamm sekli ve
sikligim 6gretmenler ve 6grencilerin goruslerine basvurarak incelemislerdir. Bilgi
toplamak amaciyla hazirlanan sorular, (i) ders kitabim tamima ve kullanma duzeyi (ii)
ders kitabimn nitelikleri (iii) ders kitabimn kullammim etkileyen faktorlerle ilgili
sorular olmak Uzere U¢ ana bashk atinda toplanmustir. Arastirma sonunda,
ogretmenlerin, ders kitabini tamma dizeyinin ortalama % 71 oldugu, ders kitabi
kullanma sikligimin eski yillara gore azaldigi ve 6gretmenlerin ders hazirlarken test
kitaplarindan daha ¢ok yararlandigi ortaya konulmustur. Ders kitabimin nitelikleri ile
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ilgili olarak; 6gretmenlerin % 65'i ders kitabimin konular ele alis seklini iyi, digerleri
orta veya daha kotu bulmuslardir. Ayrica 6gretmenler, ders kitaplarimin uygulamali
calismalara ve testlere yer vermesi gerektigini, ders kitaplarindaki orneklerin tek tip
oldugunu ve kitaplar1 ancak kendilerinin anlayabildigini, ayrica OSYS kapsaminin
daraltilmasimn lise matematik egitimine ciddi zararlar verdigini belirtmislerdir.

Sahin ve Turanli(2005) lise I. siniflardaki matematik derslerinde okutulan ders
kitaplariin ve yardimecr kitaplarin 6grenmeyi  saglamadaki ve OSS'ye katkilar:
yoniinden dgretmen ve 6grenci gorislerini incelemislerdir. Istanbul ili dahilinde gorev
yapan Ogretmenler ile bu okullardaki 6grenciler denek olarak kullanilmistir. Bu
calismada ortaya cikan sonuclara gore, Lise I. Simiflarda okutulan matematik ders
kitaplarimin  Ggrenmeyi  saglamadaki ve OSS'ye katkilarimin, ogretmen anketinin
sonuglarina gore yeterli oldugu sdylenebilir. Ancak 6grenci anketi sonuclarina gore,
kullanilan kitaplarin yeterli olmadigi ve yeniden gdzden gecirilmesinin gerekli oldugu

sonucuna varilmstir.

Akyiiz(2006) calismasinda, Turkiye ve Avrupa Birligi'ne tye Ulkelerdeki,
matematik Ogretmeni 6zelliklerinin dgrenci matematik basarisina etkisini, Uglinci
Uluslararasi Matematik ve Fen Calismalar: (TIMSS-R) Ogretmen, 6grenci anketleri ve
ogrenci basar: testi verilerini kullanarak incelemistir. Ogrencilerin ev egitim kaynaklar:
kontrol degiskeni olarak alinip hiyerarsik lineer modelleme (HLM) kullanilarak
aciklayict modeller olusturulmustur. Tim Ulkelerde matematik basarisini pozitif yonde
anlaml1 etkiledigi bulunan ev egitim kaynaklari simif ortalamas: haricinde, Ulkeler
arasinda matematik basarisint  anlamlt  etkileyen faktorler arasinda farkliliklar
gozlenmistir. TUrkiye modelinde erkek 6gretmenlerin siniflart daha basarili bulunurken,
mesleki deneyim, test ve kiiglik sinavlara ayrilan zaman, ders kitali kullanma, disiplinli
sinif ortami ve ev egitim kaynaklar: ortalamasinin matematik basarisim pozitif yonde
anlaml1 etkiledigi bulunmustur. Bu arastirmaya gore 6grenci basarisina anlamli etkisinin
bulundugu belirlenen degiskenlerin deneysel calismalarla incelenmesi ve dgretmenlere,
sirekli olarak hizmet-ici egitimler diizenlenerek, kendilerini gelistirme firsat1 verilmesi

gerektigi dustinilmektedir.

Tasdemir(2009), ilkdgretim ikinci kademede okuyan 6grencilerin matematik
dersine kars1 tutumlarim belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma mayis 2007’ de
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Bitlisiline bagl1 ilkdgretim okullar: arasinda segilen dokuz ilkdgretim okulunda 6., 7. ve
8. siif ogrencilerinden olusan 401 Ogrenciye gerceklestirilmistir. Ogrencilerin
matematige yonelik tutumlari Baykul (1990)tarafindan gelistirilen matematik tutum
Olcegi ile belirlenmistir. Arastirmada iki 6énemli sonug elde edilmistir. Birincisi; Farkli
egitim-ogretim ve Ogretmen-Ogrenci bakimindan gruplandirilan okullarda 6grenim
goren ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farkin olmasi.
Ikincisi ise simif seviyesinin artmasi ile Ogrencilerin  tutumlarinda bir azalma

gordlmesidir.

Argan ve dig.(2008)tarafindan yapilan calismamin amaci, kitap segimindeki
bicimsel faktorleri ve bu bicimsel faktorlerin tutumlar Uzerindeki etkilerini ortaya
koymaktir. Arastirmada kullanilan anket Anadolu Universitesi’ nde dgrenim goren 353
Ogrenci Uzerinde uygulanmustir. Calisma sonucunda, Kitap okumada etkili olan bes
bicimsel faktor ve kitap okumay: etkileyen dort tutum faktori ortaya cikmustir. Kitap
okumada etkili olan bicimsel faktorler; cilt ve kagit tird, boyut ve yazim ozelligi,
sayfalardaki resim ve sekiller, kapagin sekli ve rengi ile icindekiler ve kaynakgadir.
Bunun yam sira, bicimsel 6zelliklerle ilgili dort tutum faktorl belirlenmistir. Bunlar:
Dikkat ve izlenim, isteklilik, okuma zevki ve kolaylastiriciliktir. Sonuclar, bicimsel
Ozelliklere iliskin faktorlerin tutumlar ile iligkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
arastirmanin sonuglari, yayinevlerinin ve kitap tasarimcilarinin kitap Gretimini nasil
degerlendirmeleri gerektigi ve okuyucularin okuma islevini nelerin etkiledigi
konusunda 6nemli ¢gikarimlar sunmaktadr.

Cakir(2009) ilkogretim 5. simf matematik ders kitaplarimin 6gretmen ve 6grenci
gorisleri dogrultusunda degerlendirilmesinde 6gretmen ve 6grencilerin matematik ders
kitaplarinda en ¢ok alistirma ve problem sayilarinin arttirilmasini, konu anlatimlarina
daha genis yer verilmesini, gorsellerin bol olmasini, eglendirici oyun ve etkinliklere yer

verilmesini istedikleri sonucu ortaya gikmistir.

2.6.2 Yurt Disinda Y apilan Arastirmalar

Matemeatik ders kitaplarimin Ozellikleri ve igerigi Uzerine yurtdiginda da birgok
arastirmalar yapilmistir.
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Nicely (1985), 1961 ve 84 yillar1 arasinda basilan 6, 7 ve 8. simif matematik
kitaplarimin “karmasik sayilar” bolimuni ve 3, 4 ve 5. siniflar igin 1980°li yillarin
ortalarinda basilan ders kitaplarimin “ondalik sayilar” bolimuni bilissel etkinlik dizeyi
acisindan incelemistir. Nicely (1985)’e gore, amag Ogrencilerin yuksek diizey disuinme
becerilerini kazanmalarina yardim etmek oldugu icin, ders kitaplar: iyilestirilmek
zorundadir. Bu arastirmalar ders kitaplarinin 6gretimde énemli bir faktor oldugunu ve
her yonuyle incelenmeleri ve tartisilmalar: gerektigini ortaya koymaktadir.

Cogu egitim sistemlerinde, ders icinde 6gretim teknolojilerinin kullanilabilmesi
icin calismalar yapilmaktadir. Dolayisiyla o6gretmenlerin simf igindeki rolleri
degismektedir. Hembree ve Dessart(1986)’ e gbre matematik egitiminde hesap makinesi
kullamimasi tavsiye edilmektedir. Ancak hesap makinesinin sadece basit hesaplamalar
icin kullamlmasi, matematik kavramlarimin 6grenilmesinde ya da rutin olmayan
problemlerin ¢dzimunde kullamimamasinin matematik basarisina herhangi bir etkisi
yoktur. Ogretmenlerin bu araglari uygun sekilde kullanabilmeleri icin hizmet-ici ve
hizmet 6ncesi egitime 6nem verilmesi gerekmektedir.

Matematik Ogretiminde ders kitabi kullaniminin son yillarda artan bir ilgiye
maruz kaldigi1 gorulmektedir. Birgok arastirmacit matematik 6gretmenlerinin ders kitabi
kullammlarini farkli acilardan arastirmuglardir(Schmidt ve dig., 1987, Fremann ve
Porter, 1989, Brown, 1973, McCutcheon, 1982, Krammer, 1985, Bush, 1986, Barr,
1988, Stodolsky, 1989, Fan ve Kaeley, 2000, Yan ve Lianghuo, 2002). Bu alanda
yapilan ilk calismalar bircok matematik Ogretmeninin konularin secimi, Ogretim
srasimin planlanmasi, Ogretim yonteminin kararlastiriimasinda siki bir sekilde ders
kitabina bagimli kalindigim gostermektedir. Ders kitabi kullammuyla ilgili arastirmalar
sadece bunlarla simirli kalmamus farkli Glkelerin ders kitaplar: arasinda karsilastirmali
arastrmalarda  yapilmistir. 1995 yilinda TIMMS arastirmasinda, 26 farkli tlkede
matematik dgrenme ve Ggretimini arastirmis ve arastirma sonucunda Ingiltere’ deki 9
yas grubu Ogrencilerin matematik performanslarinin-verileri hafizada tutma disinda-
arastirma kapsamina alinan Ulkelerin yarisindan fazlasindan daha disik seviyede
oldugu gorilmistir. Bu sonucglarin ardindan Harries ve Sutherland (1998); matematik
ders kitaplarinin o dlkenin matematik kaltorind biydk ol¢lide yansittigi gerceginden
hareketle Ingiltere, Amerika, Macaristan, Singapur ve Fransa daki matematik ders
kitaplarim  karsilastirmali  olarak arastrmuslardir.  Yine Ingiltere, Almanya ve
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Fransa'daki matematik ders kitaplar1 ve kullanimlart Pepin ve dig. (2001) tarafindan
arastirilmig ve ders kitabi kullanimimn sinif kdiltirts ile dogrudan orantili oldugunu, simif
kilturandn ise okul ve simif ortaminda Ogretmenin pedagojik ilkelerine ve sistemin
zaman icerisinde gelisen egitimsel ve kiltirel gelenekleri gibi degiskenler tarafindan

sekillendigi sonucuna ulasil mistir.

Van Dormolen, ders kitaplarindaki matematiksel bilginin analiz edilmesi igin
dort farkl agidan incelenmesi gerektigini belirtmistir. Bunlar a) kuramsal ozellikler b)
algoritmik Ozellikler c) yontemsel oOzellikler ve d) iletisimsel ©zelliklerdir. Diger
taraftan, Schmidt ve arkadaslar1 ders kitaplarimin igerigi ile ilgili bilgiyi onlarin a)
konularinin karmasikligina b) gelisimsel agidan karmasikligina c) bilissel agidan
karmasikligina gore siniflamiglardir (Akt. Haggarty ve Peppin 2002).

Yan ve Lianghuo (2002), Singapurlu matematik ogretmenlerinin ilkdgretimin
ikinci kademesinde en yaygin kullanilan iki ders kitabim nasil kullandiklarint inceleyen
bir arastirma yapmuslardir. Bu arastirmanin verileri sekiz okulda calisilan 28 matematik
ogretmeninden ve on sekiz maddeden olusan bir anket kullamlarak elde edilmistir. Bu
anket, ogretmenlerle ilgili bilgi (cinsiyet, deneyim, egitim dizeyi, ¢alistigr okul tard)
iceren, Ogretmenlerin ders kitaplarint kullanimim sorusturan, bu ders kitaplarindaki
farkli problem siniflarint ve problem ¢ozme dtratgjilerini kullanmalarr  Gzerinde
odaklanan sorulardan olusmaktadir. Bu anketten elde edilen veriler matematik ders
kitaplarimin Ggretim igin 6nemli oldugunu fakat tek kaynak olmadigini gostermistir.
Bunun yamnda farkli cinsten, farkli deneyimlere sahip, farkli okullardan dgretmenler
arasinda ders kitabr kullamminda 6nemli bir farklilik olmadigini ortaya ¢ikarmustir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bolimde; arastirmamn modeli, galigma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin ¢bzimlenmesi ileilgili bilgiler yer almaktadr.

3.1. Arastirmamn Modeli

IIkogretim altinct sinif matematik ders kitaplarinin 6gretmen ve dgrenci
gorisleri agisindan degerlendirilmesinin yapildigi bu arastirma tarama modelinde bir
caligmadir. Karasar(2005, 79), genel tarama modellerini ¢cok sayida elemandan olusan
bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin timi ya da
ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem Uzerinde yapilan tarama diizenlemeleri
olarak ifade etmektedir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Adana ili merkez il¢eleri olan Cukurova, Seyhan, Saricam
ve Y uregir’ de bulunan resmi ilkdgretim okullarinda 2008-2009 egitim-6gretim yilinda
gorev yapan altinct sinif dgretmenleri ile bu okullarda okuyan ilkoégretim altinci simif

Ogrencileri olusturmaktadhr.

Adana ilinde okutulan ilkdgretim altinct stnif matematik ders kitabinin 6gretmen
ve Ogrenci gorusleri dogrultusunda degerlendirilmesinin yapildigi bu arastirmanin
evrenini temsil eden o6rneklemde okullar, Adana ili merkez ilcelerinde bulunan
ilkdgretim okullar1 arasindan “rastgele kiime 6rnekleme” (Simple Random Sampling)
yoluyla segilmistir. Arastirma kapsamina alinan oOgrenciler ise amagli 6rneklem
tekniklerinden, onceden belirlenmis bir dizi 6lgittu karsilayan durumlarda kullanilan
Olcit ornekleme yontemi (Yildirim ve Simsek, 2005, 112) kullamlarak belirlenmistir.
Arastirma 6rneklemi icerisinde Seyhan ilgesine bagli 5 okul, Cukurova ilgesine bagli 5
okul, Sarigam ilgesine bagli 5 okul, YUregir ilgesine bagli 5 okul (bkz. Ek-4, 101),
olmak Uzere toplam 20 ilkdgretim okulunda gbrev yapan 49 6gretmen ve 2008-2009
egitim-Ogretim yilinda ilkdgretim altinci simifta okuyan, ders notlari, derse katilimlari ve
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kitap okuma aligkanligi gibi Ozellikleri iyi olan 535 6grenci dgretmenler tarafindan

belirlenerek, arastirma kapsamina alinmstir.

Arastirma kapsaminda anket uygulanan ve anket maddelerinin tuminu eksiksiz
cevaplayan 6gretmen ve 6grencilerin kisisel bilgilerine ait veriler incelendiginde ;

Ogretmenlerin(49 kisi)
Cinsiyeti  Yulzdesi
Erkek % 69.4
Kadin % 30.6

Egitim Durumu Y Uzdes
Y Uksekokul/ Akademi % 14.3
Egitim Fakultesi % 34.7

Fen Edebiyat, Egitim Engtitiisi % 51

Meslekteki Kidem Y Uzdes
1-5 yil % 10.2
6-10 yil % 16.3
11-15yil %4.1
16-20 yil % 10.2
21-25 yil %10.2
26 ve Uzeri % 49
Yas Y lizdesi
20-30 yil % 18.4
31-40 yil % 12.2
41-50 yil % 28.6

51-60 yil 9%40.8
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Ogrencilerin(535 kisi) ise % 49.9'unu (267 kisi) kizlarin, % 47.1'ini (252 kisi)
erkeklerin ve % 3'Unin (16 Kisi) cinsiyet belirtmeyen Ogrencilerden olustugu
gorilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglar:

Veri toplama araclari olarak, Cakir(2009) tarafindan gelistirilen 6gretmen ve
ogrenci anket formlar: arastrmamn amaglar: dogrultusunda kullanilmistir. Ogretmen ve
Ogrencilere uygulanan anket formlarimin olusturulmasinda oncelikle anket formlari,
arastirma konusu olan matematik ders kitabinin degerlendirilmesi ile ilgili hazirlanan
tezler ve makaleler, konu alam ders kitabi inceleme kilavuzlari ve ders kitaplarim
degerlendirme Olcekleri incelenerek, genis bir kaynak taramasi yapilmistir. Taslak
olarak hazirlanan anket formlar1 uzman gérusleri ve 6gretmen gorusleri dogrultusunda
tekrar organize edilmistir. 10 6gretmen ve 41 Ogrenciye uygulanan pilot uygulama
sonucunda dizenlenen anket formlarindaki maddelerin anlasilabilirligi  gdzden
gecirilmistir. Anket formlarinda fark edilen eksiklikler ve yanlis ifadeler dizeltilerek
anket formlarinda son dizenlemeler yapilmistir. (Cakir, 2009)

3.3.1. Ogretmen Anket Formu

Ilkogretim altinc: sinif matematik 6gretmenlerinin kullandiklarr matematik ders
kitabr ile ilgili gorusleri belirlenen ilkogretim okullarinda uygulanmak Uzere anket
formu gelistirilmistir (Cakir, 2009). Bu anket iki b 6limden olusmustur. Birinci
boltiminde 6gretmenlere yonelik kisisel bilgiler (5 soru) sorulmakta; ikinci bolimde de
ogretmenlerin genel anlamda kullandiklari matematik ders kitabinin teknik, tasarim ve
duizenleme bakimindan (18 soru); dil ve anlatim bakimindan (4 soru); igerik bakimindan
(38 soru); dlgme ve degerlendirme bakimindan (9 soru) goruslerini ortaya gikarmayi
hedefleyen toplam 69 soru ve matematik ders kitaplarimin gelistirilmesine yonelik
Ogretmenlerin Onerilerini 6grenebilmek icin agik uglu bir soru bulunmaktadir. Ankete
verilen cevaplar “timiyle katiliyyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum,
kesinlikle katilmiyorum” seklinde besli likert tipinde verilmistir (bkz. Ek-1, 86).
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3.3.2. Ogrenci Anket Formu

Adana ilinde dort ilgeden belirlenen ilkogretim okullarindaki altinct simf
Ogrencilerinin derslerinde kullandiklari matematik ders kitaplar: ile ilgili goruglerini
ortaya gikarmaya yonelik bir 6grenci anket formu diizenlenmistir. Bu anket formunda
teknik, tasarim ve dizenleme; dil ve anlatim; icerik; 6lcme-degerlendirme ve ders
kitaplarimin gelistirilmesi igin bir agik uclu soru olmak Uzere bes bolim yer almaktadr.
Teknik tasarim ve dizenleme bdliminde 6grencilerin genel anlamda matematik ders
kitabi ile ilgili gorUslerini ortaya gikarmaya yonelik 8 soru; igerik boliminde ders
kitabina yonelik 11 soru ve dgrenci ¢alisma kitabina yonelik 5 soru olmak tzere bu
bolumde toplam 16 soru; dil ve anlatim bolimine yonelik 3 soru; olgme ve
degerlendirmeye yonelik 4 soru ile 6grencilerin ders kitaplarimin gelistirilmesine
yonelik fikirlerini almak (izere bir agik uclu soru yer almaktadir. Ogrenci anketine
verilen cevaplar 6gretmen anket formundaki gibi besli likert tipinde “tumiyle
katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum” seklinde

kullanl mastur.

3.4. Verilerin Toplanmas

Rastgele drneklenme yontemi ile secilen okullardaki 6gretmen ve dgrencilere bu
anket formlarimin uygulanmast icin ilk adim olarak Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitisli ne basvurulmustur. Daha sonraki adimda gerekli onay yazisinin
alinmasi icin engtitliniin yazisi ile anket formlart Adana il Milli Egitim Mudurltgd’ ne
gobnderilmis ve onay yazisi (bkz. Ek-3, 100) alindiktan sonra tespit edilen okullarda

uygulamaya bagslanmustir.

Ogrenci ve 6gretmenlerin kitabin tamam hakkinda rahat yorum yapabilmeleri
icin 0gretmen anket formlar1 6gretmenlere Nisan-Mayis aylar: icinde, dgrenci anket
formlar1 da dgrencilere okullarin kapanmasina bir ay kala uygulanmistir. Bu sayede
Ogretmen ve Ogrencilerin  bir yil boyunca kullandiklart kitaplari daha iyi
degerlendirebilecekleri  varsayilmistir.  Ornekleme alinan  okullarda  anketlerin
uygulanmasi esnasinda Milli Egitim Mudirligl’ nden alinan izin belgesi gosterilerek
okul idarecilerine anket ile ilgili bilgi verilmistir. Anket formlar: okullardaki 6gretmen
ve Ogrencilere arastirmaci tarafindan ulastirilmis olup, cevaplama siirecinde arastirmaci
okullarda bekleyerek anket formlariin etkili doldurulmasim saglamustir. Orneklemi
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olusturan Ogretmen ve Ogrencilere uygulanan anketlerden; 6grenci anketlerinin
tamamina eksiksiz ulasilmis, dagitilan 55 6gretmen anketinin ise 49 tanesine (% 89.2)

ulasilmugtir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler, bilgisayarda analiz edilmeden 6nce anket
formlarinin  tamaminin anket yonergesine gore cevaplandirilip cevaplandiriimadigi
kontrol edilmistir. Bunun yaninda eksik birakilan madde olup olmadig: ve acik uclu
sorularin 6nemsenerek cevaplandirilip cevaplandirilmadigina bakil mstir.

Bilgisayar ortaminda SPSS 10.0 istatistik paket programindan yararlamlarak
arastirmanin uygulama asamasinda elde edilen verilerin analizi yapilmstir. Ogretmen
anketin guvenirligi 0.9767 ve 6grenci anketin glvenirligi de 0.8453 olarak bulunmustur.
Bu degerlere gore anketlerin glvenilir oldugu soylenebilir.

Anket uygulamasina katilanlarin arastirma konusu olan ders kitab: hakkindaki

goruslerini arastrmamin amacit dogrultusunda frekans (f), yluzde (%) ve aritmetik

ortalama ( X ) degerleri hesaplanmustir.

Arastirma verilerini yorumlamak icin 6gretmen ve Ggrenci anketlerinde aralik
say1s1 segenek sayisina boltinerek elde edilen dlgekler hazirlanmistir (Kaptan, 1995).

Asagida verilen oOlcekler besli likert tipinde hazirlanan 6gretmen ve dgrenci
anketlerinden elde edilen verileri yorumlamak icin (4/5=0.80) kullamlmustur.

1.00-1.80 “ timuyle katiliyorum”

1.81-2.60 “katiltyorum”

2.61-3.40 “kararsizim”

3.41-4.20 “katil myorum”

4.21-5.00"kesinlikle katilmiyorum”
seklinde tammmlanmaktadir.
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Her iki ankette de yer alan agik uclu sorulara verilen cevaplar, kodlanmis ve bu
cevaplarin tekrarlandig1 durumlarda frekanslar: alinarak tablo haline getirilmistir. Acik
uclu sorular1 cevaplandiran kisilerin bakis acilarim daha iyi yansitmak ve betimlenen
durumu okuyucunun zihninde daha canli bir sekilde resmedebilmesini saglamak igin
dogrudan alintilara yer verilmistir. Tablolarda yer alan madde ve frekanslar1 hakkinda

amaclara yonelik yorumlara yer verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde, arastirmamn konusu olan ilkdgretim 6. sinif Matematik ders
kitabinin Ogretmen ve Ogrenci gorUsleri kapsaminda degerlendirilmesi amac: ile

uygulamas: yapilan anketlerden elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. DersKitabinin Teknik, Tasarim ve Dizenleme Bolimuine Y onelik Bulgular

Arastirmanin genel hedefleri dogrultusunda, arastirma konusu olan ilkdgretim 6.
simf Matematik ders kitabimin teknik, tasarim ve dizenlemesine ait Ggretmen ve

Ogrencilerin gorUslerini belirten bulgular asagida verilmistir.

41.1. Ders Kitabinin Teknik, Tasarim ve Dulzenleme Boélimine Yonelik

Ogretmenlerin Gorislerine Ait Bulgular

Arastirmanin rneklemini olusturan ilkégretim 6. simflarda Matematik dersine
giren 6gretmenlerin matematik ders kitabinin teknik, tasarim ve dizenlenmesi ile ilgili

bulgular Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Ilkogretim 6. Sinif Matematik Ders Kitabinin Teknik, Tasarim ve Diizenleme
Bolumiine Y onelik Ogretmen Goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

A.TEKNIK TASARIM E| E| ¢ % %
VE DUZENLEME o2l 2| /IS |28
22 2 LE ZE|_
EZ & &/ & |87 X
X N ¥| X NV
1.Matematik ders kitabimin  kapag: | f 3 21 7 15 3
Ogrencilerin dikkatini cekecek 2.88
nitdiktedir. % 6.1 |429 143 | 306 | 6.1
2.Kitabin cildi saglamdir. f 7 26 5 6 5
% 14.3 | 53.1 | 10.2 | 12.2 | 10.2 | 251
3.Kitabin sayfa duzeni ilk bakista goze | f 4 19 9 11 5
hos gorunmektedir. % |82 |388 |184 |224 |10.2 | 288
4.Kitaptaki kenar bosluklar: 6grencinin | f 7 21 10 10 1
sekilde duizenlenmistir.
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Tablo 1.devami
5.Kitap sayfalarinda kullanilan kagidin | f 13 21 4 8 2 2.27
beyazligi, Uzerindeki yazi ve grafik gibi
unsurlarin rahat gérinmesini | % 265 | 429 |82 |163 |41
saglamaktadir.
6.Matematik ders kitabimn icindekiler | f 13 22 2 9 3
Sﬁ;;:?;’;‘lzzdfam'a” konulara. rahat o =156 5249 (41 | 184 |64 | >0
7.Kitapta kullanillan resim, grafik vb. | f 4 26 10 9 0
gorseller ilgili  olduklart  konular 2.49
hakkinda gerekli ipucunu vermektedir. % 82 |531 1204 184 |0
8.Kitapta kullamlan gorsellerin renkleri | f 10 25 8 6 0
acik ve net gorunmektedir. % 204 |51.0 | 163 [ 122 | O 2.20
9.Matematik ders kitabindaki | f 11 21 3 13 0
gorselerin renkleri canlidir. % 24 1429161 (265 |0 2.38
10.Matematik ders kitabindan | f 9 19 6 14 1
Ogrencilerin nasil yararlanacagina ait 257
o aglklamabulumi’ e adlr_acag % | 184 | 388 |122 | 286 |20
11.Gorsd Ogeler ait oldugu konu ile | f 10 27 5 7 0 2.18
ilgili sayfalarda kullamImaktadir. % 204 | 551 | 102 | 143 | O
12.Matematik ders kitabinda bulunan | f 2 23 13 9 2 2.71
gorsdler akilda kalicidir. % 41 |469 | 265|184 |41
13.Kitaptaki yazimn baskis;agik, net | f 5 29 5 8 2 245
veanlagilir. % 10.2 | 59.2 | 10.2 | 16.3 | 4.1
14 Kitaptaki yazimin  baskist g0z | f 5 30 7 6 1 2.35
sagligina uygundur. % 10.2 | 61.2 | 143 | 122 | 2.0
15.Ders kitabindaki basliklar dikkat | f 7 17 11 11 3 271
cekicidir. % 143 | 347 | 224 | 224 | 6.1
16.Ders kitabindaki alt bashklar dikkat | f 6 16 12 13 2 2.78
cekicidir. % 12.2 | 327 | 245 | 26,5 | 4.1
17.Ders kitabindaki bagshklar agik ve | f 6 18 11 12 2 271
etkili bir bicimde ifade edilmistir. % 122 | 36.7 | 224 | 245 | 4.1
18.Sayfalar simif  seviyesine uygun | f 3 20 12 12 2 2.80
sekilde tasarlanmustir. % 6.1 |40.8 | 245 | 245 |41
N=49
Genel Ortalama 2.54

Toplam X = 45.72/18=2.54

Tablo 1'de matematik ders kitabinin teknik, tasarim ve diizenlenme bolimine
yonelik hazirlanan maddelere verilen Ogretmen yanitlarimn yizde oranlart
incelendiginde; 6gretmenlerin yizde elliden fazlasinin, ders kitabinin cildi saglamdir(%
67.4 timuyle katiliyorum ve katiliyorum); kitaptaki kenar bosluklarin 6grencinin
dikkatini sayfanin merkezine gekecek sekilde diizenlenmesi(% 57.2); ders kitabinin
sayfalarinda kullanilan kagidin beyazligi, Uzerindeki yazi ve grafik gibi unsurlarin rahat
gorilmesi(% 69.4); ders kitabimn igindekiler boliminde aramlan konulara rahat
ulasilmasi(%71.4); kitapta kullamlan gorsellerin agik, net ve anlasilir olmasi(% 71.4);
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kitapta kullanilan gorseller ilgili olduklari konular hakkinda gerekli ipuclar1 vermesi(%
61.3); ders kitabindaki gorsellerin renklerinin canli olmasi(% 65.3); gorsel 6geler ait
oldugu konu ile ilgili sayfalarda kullamlmasi(% 75.4); kitaptaki yazinin baskisinin agik,
net ve anlasilirligi (% 69.4); kitaptaki yazimn baskisinin goz sagligina uygun olmasi (%
71.4) goruslerine sahip olduklar: goérilmektedir.

Matematik ders kitabinin kapagi Ogrencilerin dikkatini gekecek niteliktedir
gorusine 6gretmenlerin % 49 u olumlu (timuyle katiliyorum ve katiliyorum), % 36.7’si
olumsuz (katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum), % 14.3'0 ise kararsizim seklinde
gorus bildirmislerdir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin ders kitabinin kapaginin daha da
dikkat cekici olmasi gerektigini dusundikleri sdylenebilir. Matematik ders kitabinin
sayfa dizenini ilk bakista gbze hos gorilmesi gorUsune ogretmenlerin % 47’si olumlu
(timuyle katiliyorum ve katiliyorum), % 32.6'si olumsuz (katilmiyorum ve kesinlikle
katilmiyorum), % 18'i de kararsizim seklinde gorus belirtmislerdir. Bu bulguya gore de
Ogretmenlerin ders kitabinin diizeninin ilk bakista gbze daha hos gorulmesi gerektigini
dustindiklerini sdylemek mumkundir. Matematik ders kitabinda bulunan gorsellerin
akilda kalici olmasi gorusiine 6gretmenlerin % 51'i olumlu (tumiyle katiliyorum ve
katiliyorum), % 22.5'i olumsuz (kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum) ve % 26.5'i
kararsizim seklinde gorus belirtmislerdir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin ders kitabinda
bulunan gorsellerin akilda daha kalici olmasi gerektigi gorustine sahip olduklar:
soylenehilir.

“Ders kitabindaki basliklar dikkat cekicidir.” ifadesinde 6gretmenlerin % 49'u
olumlu (timiyle katiliyorum ve katiliyorum), % 28.5'i olumsuz (katilmiyorum ve
kesinlikle katilmiyorum), % 22.4'0 kararsizim seklinde goris belirtmiglerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri yanitlara gore, ders kitabindaki bagliklarin

dikkat ¢ekiciligi konusunda kararsiz olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 1'de ders kitabindaki alt basliklarin dikkat c¢ekici olmasi (16. madde),
basliklarin agik ve etkili bir bicimde ifade edilmesi (17. madde), sayfalarin sinif
seviyesine uygun sekilde tasarlanmasi (18. madde) gorUslerine verilen Ogretmen
yanitlart géz o6nune alindiginda o6gretmenlerin bu maddelere ait kararsiz kaldiklar
soylenehilir.
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Tablo 1'de, Ogretmenlerin matematik ders kitabinin teknik, tasarim ve
duzenleme bolimune ait hazirlanan ilk 18 soruya verilen cevaplarin genel aritmetik
ortalamasi aindiginda 2.54 (katiliyorum) seviyesinde oldugu anlasiimaktadir. Bu
ortalamaya gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin matematik ders kitabinin teknik,
tasarim ve diizenleme bolimine ait olumlu goruslere sahip olduklar: anlasiimaktadir.
Cakir(2009)'1n ilkogretim 5. simf matematik ders Kkitabimin degerlendirilmesindeki

Ogretmen gorusleri ile tutarlilik gostermektedir.

41.2. Ders Kitabinin Teknik, Tasarim ve Dulzenleme Boélimine Yonelik

Ogrencilerin Goruslerine Ait Bulgular

Orneklem grubunu olusturan ilkgretim 6. sif dgrencilerinin ilkogretim 6. simf
matemeatik ders kitaplarinin teknik, tasarim ve diizenleme bolimiine ait gorigslerinden

elde edilen bulgular Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2. Ilkogretim 6. Sinif Matematik Ders Kitabinin Teknik, Tasarim ve Diizenleme
Bolumiine Y onelik Ogrenci Goruslerine Ait Betimsel istatistikler

A.TEKNIK TASARIM VE ES :? "a’ £ % £

DUZENLEME "5 B g 8| <& X
1.Matematik ders kitabinin  kapag: f 108 | 214 | 122 | 66 25
dikkat cekicidir. % |20.2 |40 228 | 123 |47 |241
2.Matematik ders kitabinin cildi f 156 | 170 | 96 66 47
saglamdir. % |29.2 |31.8 | 179 | 123 |88 |240
3.Ders kitabinin icindekiler bdlumu f 284 | 161 |55 23 12
ﬁf;ﬁ?ﬂiﬁ;‘dfam'a” konulara. rahat o 5311301 103 [43 |22 |70
4.Kitabin sayfa dizeni ilk bakista goze | f 194 | 170 | 108 | 38 22
hos gortinmektedir. % |36.3 318 [202 |71 |41 |21
5.Kitapta kullanlan resim, sekil, tablo | f 254 | 173 | 63 32 13
vb. gorsdlerin renkleri agik ve net 184
6.Kitapta kullanilan gorsellerin renkleri f 198 | 191 | 85 38 19
canl1 gorinmektedir. % | 37 357|159 |71 |36 |204
7.Matematik ders kitabinda kullanilan f 167 | 200 | 101 |43 23
resim, grafik, sema vb. konularin icerigi 2.17
hakklngaipuca vermektedir. e % 31213741189 180 |43
8.Matematik ders kitabindaki baghiklar | f 147 | 157 | 111 | 69 51
dikkat cekicidir. % |275 293 |20.7 | 129 |95 |248
N=535
Genel Ortalama 2.15

Toplam X = 17.16/8= 2.15
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Tablo 2'de gorildigu Uzere "Ders kitabinin icindekiler bolumi kullanilarak
aranilan konulara rahat ulasilmaktadir” maddesine (% 53.1 timuyle katiliyorum, % 30.1
katiliyorum) toplamda % 83.2 oran ile en olumlu gorusU bildirdikleri gortlmektedir.

Tablo 2 incelendiginde; dgrencilerin % 79.8 oram ile kitapta kullamlan resim,
sekil vb. gorsellerin renklerinin agik ve net gorulmesine ait olumlu gorus bildirdigi
gorilmektedir.

Ogrencilerin yine biiyuk bir cogunlugunun ders kitabinin kapaginin dikkat gekici
olmasi (% 60.2), ders kitabinin cildinin saglamligi (% 61), kitalbin sayfa diizeninin ilk
bakista goze hos gorinmesi (% 68.2), kitapta kullamlan gorsellerin renklerinin canl
gorilmesi (% 72.7), ders kitabinda kullanilan resim, grafik, sema vb. konularin igerigi
hakkinda ipucu vermesi (% 68.6) dustndukleri gorilmektedir.

Ders kitabindaki basliklarin dikkat c¢ekiciligi konusundaki maddeye verilen
ogrenci cevaplar: % 56.8 (tumiyle katiliyorum ve katiliyorum), % 20.7'si kararsizim ve
%22.4' 0 katilmiyorum seklindedir. Yukaridaki bu maddeye ait ytizde oranlarina gére

Ogrencilerin yarisindan fazlasi bu maddeye olumlu goris bildirmislerdir.

Ders kitabimin teknik tasarim ve dizenleme bolimine ait genel aritmetik
ortalama degerinin 2.15 (katiliyorum) diizeyinde olmasi, Ggrencilerin ders kitabinin

teknik, tasarim ve diizenleme bolimiine ait olumlu goruslerinin oldugu anlasilmaktadir.

4.2 DersKitabimn icerik Béliimiine Yénelik Bulgular

Arastirmanin genel hedefleri kapsaminda, arastirma konusu olan ilkdgretim 6.
sinif matematik ders kitabinin igerigine ait 6gretmen ve dgrencilerin goruslerini bildiren
bulgular asagida verilmistir.

4.2.1. DersKitabinin Igerik Boliimiine Y 6nelik Ogretmenlerin Gorislerine Ait
Bulgular

Arastirma kapsamina alinan matematik ders kitabimin icerigine ait hazirlanan 23
maddelik kismina verilen 0gretmen cevaplarinin frekans(f), yiuzde (%) ve aritmetik

ortalama ( X ) degerleri Tablo 3’ de verilmistir.
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Tablo 3. IIkogretim 6. Siniif Matematik Ders Kitabimn Igerik Bolumiine Y onelik

Ogretmen Gorislerine Ait Betimsel Istatistikler

el € 5| S
B.ICERIK o2 3|E& 5| @&
= 5 S 2 =2
>z =2 E| = £
E= =| ® =| £ =
S8l ®| S 8| B&| _
X NI ¥ ¥Y| X
19.0cerik  hazirlanirken  matematik | | 2 17 16 12 1
egitimindeki cagdas Ogretim 2.85
yaklasimlarina  (drama,  ishirligine | % | 4.1 347 | 327 | 245 |20
dayal1 6gretim vb.) dikkat edilmistir.
20.icerikte matematiksel hata vardir. f |5 16 7 18 1 2.87
% |10.2 | 327 |143 |36.7 |20
21.Icerikte gereksiz bilgi ve ayrinti f 1 17 5 15 10 3.33
yoktur. % |20 |347 |10.2 |30.6 |204
22.Matematik kitabindaki konular ayn f 2 26 13 6 2
snifta  okutulan  diger derderle 2.59
Hliskilendirilmistir. % |41 [531 |265 [122 |41
23.Ders kitabinda matematige karsi | f 2 25 8 9 5
olumlu tutum geistirmeye yondik 2.80
24.icerikte verilen standart, norm, yasa | f 7 30 6 5 1
;Sncells(tjﬁ’nglksel veri  vb. bilgiler % 1143 (612 (122 102 |20 2.24
25.0cerikte tammlanmayan terimler, | f |8 23 5 12 1
sozluk bdliminde simf seviyesine 2.49
uygun sekilde acilanmstir. % |16.3 | 469 |10.2 |245 |20
26.Matematik  kitabindaki icerik, f 7 21 10 9 2
teknolgjileri  ve bilimse  yontemleri 2.55
kullanmaya yonlendirmektedir. % | 143 1429 1204 | 184 |41
27.0grenme ve at ogrenme alanlann | f |3 25 8 13 0
arasinda, programdaki agirliklar 2.63
dikkate ainarak kapsam bakimindan | % | 6.1 51.0 {163 | 265 |0
islenise uygun bir denge kurulmustur.
28.Konularla ilgili ogrenmeyi f 5 26 11 7 0
destekleyici, gunlik yasamla ilgili 241
cahismalara yer verilmektegiir, % |10.2 | 531 (224 143 |0
29.0grencilerin  gelisim farkliliklarin f 5 19 9 15 1
dikkate alan etkinlikler bulunmaktadir. % 102 388 184 306 120 2.76
30.0grencilerin ilgisini cekecek | f |7 20 10 10 2 2.59
orneklere yer verilmektedir. % |143 |40.8 | 204 | 204 |41
31.Matematik ders kitabindaki f 9 23 5 8 3
kavramlar gunluk hayattan 244
yararlanilarak verilmektedir. % |184 |469 |10.2 |16.3 |6.1
32.Matematik ders kitabinda yer alan f 4 30 6 7 2
konular  Ggrencilerin karsilastirma 2.45
yapmasina firsat vermektegiir. % |82 |612 |122 |143 |41
33.Matematik ders kitabinda yer alan f 2 27 8 10 2 2.65
konular  Ogrencilerin  neden-sonug % 41 551 163 (204 |41

iliskisi kurmalarim saglamaktadir.
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Tablo 3. devami

34.Ders kitabinda yer aan problemler f |4 28 11 5 0

gunluk hayatta karsilasilan durumlar: 2.35
yansitmaktadhr. % |82 |571 (224 102 |0

35.Ders kitabindaki problemler f 4 14 13 16 1

‘r’lﬁrdei”k‘i'g'r” lgsiny gekecek 5 g5 1286 (265 (327 |20 | 22

36.Ders kitabindaki alistirmalar f 6 20 8 13 2
Ogrencilerin yorum yapmasinm ve yeni 2.69
¢cOzumler Uretmesini saglamaktadir. % 122 1408 | 163 1265 |41

37.Matematik kitabi, programda | f 7 25 6 7 4
Ongérulen beceri, deger ve tutumlar 251
kazandirmaya  yoOnelik  etkinlikleri | % | 14.3 | 51.0 | 12.2 | 143 | 8.2
icermektedir.

38.Kitapta problem  kurmay1 ve| f 6 23 11 8 1
¢cozmeyi gelistirecek gercek yasam 2.49
durumlarina yer verilmektedir. % | 122 1469 | 224 | 163 | 20

39.Konular Ogrencilerin daha once | f 8 27 6 6 2

sahip olmast gereken matematik 2.33
Onbilgileri dikkate ainarak | % |16.3 |55.1 |122 |122 |41
sunulmaktadr.

40.Problemler  6gretmenden  destek f 1 11 18 13 6

amadan Ogrenciler tarafindan 3.24

anlagilabilecek diizeydedir. % |20 224 |36.7 | 265 | 122

41 Matematik ders kitabinda yer dan| f |4 22 12 11 0
etkinlikler Ogrencilerin farkli 261
becerilerini gelistirmektedir. % |82 1449 1245 1224 |0

N=49

Genel Toplam 2.64

Toplam X =60.809/23 = 2.64

Tablo 3 incelendiginde, igerik hazirlanirken matematik egitimindeki cagdas
Ogretim yaklasimlarina (drama, isbirligine dayali Ogretim vb.) dikkat edilerek
dizenlendigi gorustne oOgretmenlerin % 26.5'inin “katilmiyorum”, % 32.7'sinin
“kararsizim”, % 38.8'inin “katiliyorum” yanitim verdikleri goraltyor. Bu bulgular goz
Onine alinirsa, 6gretmenlerin ders kitabinin igeriginin diizenlenmesinde ¢agdas 0gretim
yaklasimlarinin dikkate alinmasina kismen katildiklarint sbylemek mimkanddr.

Icerikte matematiksel hatanin varhigi goristne ogretmenlerin % 42.9'unun
“timiyle katiliyorum ve katiliyorum”, % 14.3' Unin “kararsizim” ve % 38.7°sinin
“katilmiyorum “ cevabr verdigi gorillyor. Icerikte gereksiz bilgi ve ayrinti1 yoktur
gorustine ogretmenlerin % 36.7'si “katiliyorum”, % 10.2'si “kararsizim” ve % 51’i
“katilmiyorum” seklinde goris bildirmislerdir. Arastirmanin icerik kisminin 20 ve 21.
maddeleri igin 6gretmenlerin, ders kitabinda kismen matematiksel hatalar oldugunu ve
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kismen gereksiz bilgi ve ayrintilara yer verildigini distindikleri gozlenmektedir. igerik
boluminin 29. maddesi olan 6grencilerin  gelisim farkliliklarim dikkate alan
etkinliklerin bulunmasi gorusune, Ogretmenlerin % 49'u “katiliyyorum”, % 32.6'si
“katilmiyorum”, % 18.4'0 “kararsizim” seklinde goriUs belirterek, kismen katildiklar:
soylenehilir.

Ogretmenler ders kitalbinin igerik boliimiine yonelik en olumsuz goriisti ders
kitabindaki problemleri dgrencilerin ilgisini gekecek niteliktedir seklinde hazirlanan 35.
maddede belirtmiglerdir. Bu maddede Ogretmenlerin cevabr % 34.7 “katilmiyorum”,
%26.5 oraninda “kararsizim”, % 36.8 oraminda “katiliyorum” seklinde verildigi
gorilmektedir.

Tablo 4. IIkogretim 6. Siiif Matematik Ders Kitabimn Igerik Bolumiine Y onelik
Ogretmen GorUslerine Ait En Olumlu % Degerleri.

Madde Olumlu Goérus Bdlirten maddeler %

No (tumiyle katiliyorum ve katiltyorum)

24 Icerikte verilen standart, norm, yasa ve istatistiksel veri vb. bilgiler | %75.5
gunceldir.

39 Konular dgrencilerin daha 6nce sahip olmasi gereken matematik onbilgileri | %71.4
dikkate alinarak sunulmaktadir

32 Matematik ders kitabinda yer alan konular 6grencilerin karsilastirma %69.4
yapmasina firsat vermektedir.

31 Ogrencilerinilgisini cekecek orneklere yer verilmektedir. %65.3

37 Matematik kitabi, programda 6ngortlen beceri, deger ve tutumlar: %65.3
kazandirmaya yonelik etkinlikleri icermektedir

28 Konularlailgili 6grenmeyi destekleyici, glinlik yasamlailgili calismalara %63.3
yer verilmektedir.

25 Icerikte tammmlanmayan terimler, sozliik bolimiinde sinif seviyesineuygun | %63.2
sekilde acilanmustir.

33 Matematik ders kitabinda yer alan konular égrencilerin neden-sonug iliskisi | %59.2
kurmalarin saglamaktadr.

38 Kitapta problem kurmay: ve ¢cozmeyi gelistirecek gercek yasam %59.1
durumlarina yer verilmektedir.

22 Matematik kitabindaki konular ayni sinifta okutulan diger derderle %57.2
iliskilendirilmistir.

26 Matematik kitabindaki igerik, teknolojileri ve bilimsel yontemleri %57.2
kullanmaya yonlendirmektedir.

27 Ogrenme ve alt 6grenme alanlar: arasinda, programdaki agirliklar: dikkate | %56.1
alinarak kapsam bakimindan islenise uygun bir denge kurulmustur.

23 Ders kitabinda matemati ge kars1 olumlu tutum gelistirmeye yonelik %55.2
etkinlikler yer almaktadir.

30 Ogrencilerinilgisini cekecek orneklere yer verilmektedir. %055.1

41 Matematik ders kitabinda yer alan etkinlikler 6grencilerin farkl: becerilerini | %053.1
gdlistirmektedir.

36 Ders kitabindaki alistirmalar dgrencilerin yorum yapmasin ve yeni %53
¢cOzumler Uretmesini saglamaktadir.
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Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin dortte tGgliniin (% 75.5) icerikte verilen
bilgilerin giincel oldugunu, % 71.4'Gnin konular1 dgrencilerin daha dnce sahip olmasi
gereken matematik ©n bilgilerinin dikkate alinarak sunuldugunu distinmektedir.
Matemeatik ders kitabinda yer alan konularin 6grencilerin karsilastirma yapmasina firsat
verdigini (% 69.4), ders kitabindaki kavramlarin gunlik hayattan yararlamlarak
verildigini (% 65.3) oranlarinda olumlu dustndiklerini sdyleyebiliriz. Matematik ders
kitabimin programda Ongorilen beceri, deger ve tutumlari kazandirmaya yonelik
etkinlikleri icerdigini (% 65.3 ), konularlailgili 6grenmeyi destekleyici, ginlik yasamla
ilgili caligmalara yer verildigini (% 63.3), icerikte tamimlanan terimlerin sozluk
boliminde sinif seviyesine uygun agiklandigint (% 63.2) da Ggretmenlerin cogunun
katildiklar: anlasiimaktadir. Ogretmenlerin bu bolimle ilgili %50 ile % 60 arasinda Ki
olumlu gorUslerini su sekilde siralayabiliriz.

Ders kitabindaki konularin 6grencilerin neden-sonug iliskisi kurmalarina
yardimci olmaktadir (% 59.2).

e  Kitapta problem kurmayi ve czmeyi gelistirmede gergek yasam durumlarina
yer verilmektedir (% 59.1).

e  Matematik kitabindaki konularin aym sinifta okutulan diger derslerle
iliskilendirilmistir (% 57.2).

e Icerik teknoloji ve bilimsel yontemleri kullanmaya yonlendirmektedir (%
57.2).

e  Oprenme ve alt 6grenme alanlar1 arasinda, programdaki agirliklar: dikkate
alinarak kapsam bakimindan islenise uygun bir denge kurulmustur (% 56.1).

e  Ders kitabinda matematige karsit olumlu tutum gelistirmeye yonelik etkinler
yer almaktadir (% 55.2).

e  Oprencilerin ilgisini gekecek drneklere yer verilmektedir (% 55.1).

e  Matematik ders kitabinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin farkl:
becerilerini gelistirmektedir (% 53.1).

e  Derskitabindaki alistirmalarin 6grencilerin yorum yapmasini ve yeni

¢OzUmler Uretmesini saglamaktadir (% 53).
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Tablo 3'de arastirma kapsamina alinan ders kitabinin igerigine ait hazirlanan 23
maddenin genel aritmetik ortalama degerinin 2.64 (kararsizim) diizeyinde oldugu
gorilmektedir. Bu bulguya goére de, ogretmenlerin ders kitabinin icerigine yonelik
hazirlanan maddelerle ilgili gorislere kismen katildiklart ortaya cikmaktadir. Bu
bulgular Cakir(2009) ‘in ilkdgretim 5. sinif matematik ders kitabinin 6gretmen ve
Ogrenci gorusleri dogrultusunda degerlendirmesi calismasindaki 6gretmenlerin icerik

kismina yonelik gorusgleri ile paralellik gostermektedir.

4.22. Matematik Ders Kitabimn Icerik Bolumine Yonelik Ogrencilerin

Goruslerine Ait Bulgular

Ogrencilerin ders kitabinin igerik bolumiine ait goruslerinin frekang(f), yuzde

(%) ve aritmetik ortalama ( X ) degerleri Tablo 5 de gsterilmistir.

Tablo 5. ilkdgretim 6. Sif Matematik Ders Kitabinin igerik Boliimiine iliskin Ogrenci
Goruslerine Ait Betimsel istatistikler

S S e S S
> > (@] L O

25| 8| § =2
B.iGERIK 52 2 s El=EElx

S ® © B s B8

X N2 N2 Y| X ¥
9.Matematik ders kitabinda yer alan f 151 | 242 |80 37 23 2.14
korular dikkat cekicidir. % | 282 | 452 |150 |69 |43
10.Ders kitabinda yer aan ornekler f 148 | 221 |94 46 25 221
dikkat cekicidir. % |277 [41.3 176 |86 |47
11.Matematik ders kitabinda yer alan | f 186 | 175 | 100 |47 26 2.16
konularla gunluk hayatta
Karsilasil maktadhr. % |348 | 327 |187 |88 |49
12. Des kitabindaki  konularin f 77 88 121 | 123 | 123
anlasiimasinda zorluk ¢ekilmektedir. % |144 | 164 | 226 |23.0 |23.0 |3.24
13. Kitaptaki tablo, sema gibi goérseller f 230 | 186 |64 29 21
konunun daha iyi  anlasiimasim —; 1.92
saglamaktachr. % |43.0 | 348 | 120 |54 |39
14. Konularin daha iyi anlasilmast igin f 232 | 148 |75 48 30
matematik kitabinda daha ¢ok resim, 2.05
sekil tablo vb. gorsdlere yer| % |434 | 277 |140 |90 |56
verilmelidir.
15.icerikte tammlanmayan terimler, | f | 180 |147 | 124 |45 |36
sozItk  boluminde simf  seviyesine —; 2.27
Uygun sekilde acilanmustir. % | 336 |275 |232 |84 |67
16. Ders kitabinda arastirma yapmayi f 211 (179 |74 34 32
gerektiren etkinlikler bulunmaktadhr. % |394 | 335 138 |64 |60 |205
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Tablo 5. devam

17. Matematik kitabindaki problemler f |110 |[108 | 129 |85 98
Ogretmenden  destek - almatan g SR e SR 5 241 [ 150 183 | 22
yapilmaktadir.

18. Ders kitabinda yer alan problemler f 121 | 186 | 117 |58 49
gunlik _hayattakl problemlere % 1226 (348 1219 108 (92 2.49
benzemektedir.

19. Matematik ders kitabinda yer alan f 69 88 113 132 | 131

etkinlikleri yapmakta zorluk 3.32
cekilmektedir. % |129 | 164 |21.1 |24.7 | 245

N=535
Genel Ortalama 243

Toplam X = 26.75/11= 2.43

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin ders kitabindaki konularin dikkat gekiciligi
goérusiinde (% 73.4), oraminda (katiliyorum ve timuyle katiliyorum) olumlu goris
belirtmiglerdir.

Ogrencilerin % 69'u ders kitabinda yer alan 6rneklerin gekici oldugunu, %67.5'i
kitapta yer alan konulara gunlik hayatta karsilastigini, % 77.8'1 kitapta tablo, sema gibi
gorsellerin konunun daha iyi anlasilmasint sagladigini, % 61.1'i igerikte tammlanan
terimlerin sozlik boliminde sinif seviyesine uygun sekilde agiklandigini, %72.9'u ders
kitabinda arastirma yapmay: gerektiren etkinliklerin bulundugunu, %57.4'0 ders
kitabinda yer alan problemlerin  glnlik hayattaki problemlere benzedigini
distinmektedir.

Ders kitabindaki konularin anlasilmasinda zorluk c¢ekilmektedir (12. madde)
gorustine Ogrencilerin % 46'st “katilmiyorum”, % 22.6'st “kararsizim”, % 30.8'i
“katiliyorum” seklinde goris belirterek, ders kitabindaki konularin anlasilmasinda
kismen de olsa zorluk gekildigi gorilmektedir.

Ogrencilerin % 71.1 gibi bilyiik bir cogunlugu da konularin daha iyi anlasilmasi
icin matematik kitabinda daha c¢ok resim, sekil, tablo vb. gorsellere yer verilmesi
gerektigi konusunda gorus belirtmislerdir.

Matematik kitabindaki problemler 6gretmenden destek almadan yapilmaktadir
(17. madde) gorusiine dgrencilerin % 34.2 'sinin katilmadigi ve % 24.1'inin kararsiz
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kaldig1 gorilmektedir. Bu bulgudan ders kitabinda yer alan bazi problemlerin
anlasilmasinda ve yapilmasinda Ggrenciler tarafindan gulglik cekildigi sdylenebilir.
Matematik ders kitabinda yer alan etkinlikleri yapmakta zorluk g¢ekilmektedir (19.
madde) gorustne Ogrencilerin % 29.3 "0 “tumiyle katiliyorum ve katiliyorum”, %
21.1'i “kararsizim”, % 49.2'si “katilmiyorum” seklinde gorUs belirterek, etkinliklerin

yapilmas: esnasinda kismen de olsa zorlanmalarin yasandigim sdylemek mumkundur.

Ders kitabinin igerigine ait hazirlanan maddelere verilen Ggrenci yanitlarinin
aritmetik ortalama degerinin 2.43 (katiliyorum) dizeyinde olmast Ogrencilerin ders

kitabinin igerigine ait olumlu distincelere sahip oldugunu gostermektedir.

4.3. DersKitabinin Yardima Materyallerinin icerik Bolimiine Y énelik Bulgular

Arastirmanin bunyesinde bulunan ilkdgretim 6. sinif matematik ders kitabinin
yarcdimcir materyallerine yonelik 6gretmen ve Ogrencilerin gorislerine ait bulgular ¢

boltimde verilmistir.

43.1. Ogrenci Cahsma Kitabinin Icerik Bolimiine Yondik Ogretmenlerin

Goruslerine Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda olan matematik ders kitabinin yardimci materyali olan
Ogrenci calisma kitab ile ilgili hazirlanan 7 maddelik 6gretmen goruslerine yonelik

frekang(f), ylizde (%) ve aritmetik ortalama ( X ) degerleri Tablo 6’ da gdsterilmistir.

Tablo 6. ilkdgretim 6. Sif Matematik Ogrenci Calisma Kitabinin igerik Bolumiine Ait
Betimsel istatistikler

ICERIK e e
& 1 i > >
Ogrenci calisma kitabinda, . % % % §, © §,
=8| 8 | @ g | Z2E| <
2E| £ |8 | |E=| X
EZIE |58 |8 |BE
Y| X N2 N2 NV
42 .Matematik calisma kitabr, f 4 28 8 7 1
programda 6ngorilen beceri, deger ve 2.44
tutumlar: kazandirmaya  yonelik | % |82 |571 |16.3 |143 |20
etkinlikleri icermektedir.
43.0grenci  calisma  kitaplarindaki | f | 7 27 4 10 1 2.41
alistirmalarin sayisi yeterlidir. % | 143 | 551 |82 204 | 2.0
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Tablo 6.devam

44.0Ogrenme gucligl ceken ogrenciler | | 4 17 |12 |15 |1
icin calisma kitabindaki alistirmalarda 2.84
cesitlilik saglanmustir. % |82 |347 | 245 | 306 |20
45.Calisma  kitabinda yer  aan f 5 27 9 7 1
problemler gunlik hayatta karsilasilan 243
durumlar: yansitmaktachr. % |10.2 | 551 | 184 | 143 |20
46.Problemlerde  kullamlan  sayilar f 4 29 6 9 1
¢ozim icin gerekli olan islemin 247
6zelligine uygundur. % |82 |592 |122 |184 |20
47.0grenci cahisma  kitabindaki | f |4 25 12 |7 1
alistirmalar Ogrencilerin yorum 251
yapmasin ve yeni ¢ozumler dretmesini | % |82 |51.0 | 245 | 143 |20
saglamaktadir.
48.Calisma  kitabinda yer  aan f 3 26 14 5 1
etkinlikler Ogrencilerin farkli 2.49
becerilerini gelistirmektedir. % |61 15311286 10220
N=49

Genel Ortalama 252

Toplam X = 17.64/7 = 2.52

“Matematik calisma Kitabi, programda ongorilen beceri, deger ve tutumlar:
kazandirmaya yonelik etkinlikleri icermektedir” maddesinde 6gretmenlerin % 57.1'i
“katilyyorum”, % 8.2 “tumiyle katiliyorum™ seklinde goéris belirtmislerdir. Bu bulguya
gore Ogretmenlerin yaridan fazlasimin (% 65.2) calisma kitabinda yer alan etkinliklerin
programda Ongorilen beceri, deger ve tutumlart kazandirmaya yonelik oldugunu

distnduklerini sdylemek mimkunddir.

Tablo 6. incelendiginde; dgrenci calisma kitaplarindaki alistirmalarin sayisinin
yeterli olmasina yonelik hazirlanan 43. maddede 6gretmenlerin biyuk bir cogunlugu %
69.4'U “timiyle katiliyorum” ve “katiliyorum” seklinde gorus belirterek, 6grenci
caisma kitaplarindaki  alistrmalarin - sayisinin - yeterli - oldugunu  distundukleri
gorilmektedir.

“Ogrenme gicliigli ceken ogrenciler icin calisma kitabindaki alistirmalarda
cesitlilik saglanmustir.” Maddesinde dgretmenlerin % 42.9'u “tumiyle katiliyorum” ve
“katiliyorum”, % 32.6'st “katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum” ve % 24.5'i

“kararsizim” seklinde goris belirtmislerdir. Bu maddeye ait Ogretmen yanitlar:
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incelendiginde Ogretmenlerin, Ogrenme gugligl ceken Ogrenciler icin c¢alisma

kitabindaki alistirmalarda gesitliligin saglandigina kismen katildiklar: sdylenebilir.

Tablo 6.’da “Calisma kitabinda yer alan problemler ginlik hayatta karsilasilan
durumlar1 yansittig1” goristne 6gretmenlerin (% 65.3'0 katiliyorum ve timiyle
katiliyorum) ve “Problemlerde kullamlan sayilarin ¢6zim igin gerekli olan islemin
Ozelligine uygun oldugu” gorusiine dgretmenlerin (% 67.4 katiliyorum ve tumiyle
katiltyorum) cogunlugunun katildigi: gorilmektedir.

“Ogrenci calisma kitabindaki alistirmalar 6grencilerin yorum yapmasini ve yeni
¢cozumler Uretmesini saglamaktadir.” Gorusine 6gretmenlerin yaridan fazlasi (% 59.2'si
katiliyorum ve timuyle katiliyorum) ve “calisma kitabinda yer alan etkinlikler
Ogrencilerin farkli becerilerini gelistirmektedir.” Gorusune de 6gretmenlerin (% 59.2’si

katiliyorum ve timiyle katiltyorum) yine yaridan fazlasinin katildigi sdylenebilir.

Tablo 6.’da arastirma kapsamina alinan matematik ders kitabinin yardimci
materyali olan Ogrenci calisma kitabr ile ilgili hazirlanan 7 maddelik 6gretmen
goruslerine yonelik genel aritmetik ortalama degerinin 2.52 (katiltyorum) diizeyinde
olmasi, Ogretmenlerin 6grenci calisma kitalbr hakkindaki gorUslere katildiklar:
gorilmektedir.

4.3.2. Ogrenci Calisma Kitabimn igerik Bélumiine Yonelik Ogrenci Goruslerine
Ait Bulgular

Arastirma kitabina yardimci1 materyal olan 6grenci calisma kitabinin igerigine
yonelik Ogrenci gorUslerine ait bulgular frekans(f), yuzde (%) ve aritmetik ortalama

(X) degerleri Tablo 7' de verilmistir.
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Tablo 7. ilkogretim 6. Siif Matematik Ogrenci Calisma Kitabimin icerik Bolumiine
Y onelik Ogrenci Gorslerine Ait Betimsel istatistikler

B.ICERIK £ £ £
Matematik Ogrenci Calisma § % S 5 05
Kitabinda, 25 5 S > =2
D 2\ 2\ = E r= E N/
g = = @ = £=| X
S®| ® 8 ®| 8%
X N N NN
20.Calisma  kitabindaki  etkinliklere | f 142 | 182 | 103 |60 47
yonelik  aciklamalar  Odgretmenden 242
21. Calisma kitabindaki problemleri f 79 112 | 86 107 | 150

¢cozmek icin birakilan yerler yeterlidir. % | 148 1209 |16.1 | 200 |28.0 | 3.26
22. Calisma kitabinda yeterli sayida | f 219 | 157 |73 49 33

alistirma bulunmaktadr. % |409 | 293 [136 |92 |6.2 |210
23. Calisma kitabindaki alistirmalar f 210 | 155 |99 29 35
dahaiyi 6grenmeyi saglamaktadir. % |39.3 |29 185 |54 |65 |210

24. Matematik calisma kitabinda | f | 209 | 132 |99 51 43
Ogrenilen konular1 tekrar emek igin
daha fazla calisma sayfasina yer | % |39.1 | 247 | 185 |95 |80 |223
verilmelidir.
N=535
Genel Ortalama 242
Toplam X = 12.09/5= 2.42

Tablo 7. incelendiginde, 6grencilerin “Calisma kitabindaki etkinliklere yonelik
aciklamalar yardim amadan anlasiimaktadir.” (% 60.5 katiliyorum ve tamiyle
katiliyorum ), “Calisma kitabinda yeterli sayida alistrma bulunmaktadir.” (% 70.2’si
katiliyorum ve tumiyle katiliyorum), “Calisma kitabindaki alistirmalar daha iyi
O0grenmeyi saglamaktadir. ” (% 68.3' U katiliyorum ve tiimiyle katiliyorum), “Matematik
calisma kitabinda 6grencilerin konular: tekrar etmek icin daha fazla ¢alisma sayfasina
yer verilmelidir.” (% 63.8'i katiliyorum ve timuyle katiliyorum) gorislerine gogunlukla
katildiklar1 gorulmektedir.

Tablo 7.de “Calisma kitabindaki problemleri ¢ctzmek icin birakilan yerler
yeterlidir.” Maddesine ait 6grenci cevaplar: incelendiginde Ggrencilerin % 48inin
(katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum), % 16.1'i kararsizim ve % 35.7's
katiliyorum ve tumiyle katiliyorum seklinde goris belirttikleri gorulmektedir. Bu
bulguya goére Ogrencilerin calisma kitabinda soru ¢bzmek icin daha fazla yer

birakilmasina ihtiyag duyduklar: gozlenmektedir.
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Ogrenci calisma kitabinin icerik kismina ait 6grenci yantlarimn aritmetik
ortalama degerinin 2.42 (katiltyorum) dizeyinde olmasi, 6grencilerin calisma kitab ile
ilgili olumlu géruslere sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

433. Ogretmen Kilavuz Kitabimin Igerik Bolumiine Yoneik Ogretmen

Goruslerine Ait Bulgular

Arastirma kapsamina alinan matematik ders kitabimin yardimci materyali olan
Ogretmen kilavuz kitabi ile ilgili hazirlanan 8 maddelik 6gretmen goriglerine ait
bulgular frekans(f), yiizde (%) ve aritmetik ortalama (X) degerleri Tablo 8de

verilmistir.

Tablo 8. ilkdgretim 6. Simf Matematik Ogretmen Kilavuz Kitabinin igerik Bolumiine
Y onelik Ogretmen Goriislerine Ait Betimsel istatistikler

ICERIK ele |¢ |5 5
Ogretmen kilavuz kitabinda, ool 2 S e | L9
>3 S |2 |E |ZE
B = = a = c = —
ER|% |8 |8 |BF X
FX| X N2 N2 NV
49.Unite girislerinde ulasiimak istenen | f |9 34 5 1 0
kazammlar belirtilmektedir. % |184 |694 | 102 |20 |0 1.96
50.Konu ileilgili yapilacak 6n hazirhga | f 12 29 5 3 0
ait olarak gerekli arag-ger ve 1.98
materyaller beI(‘i]thiImektedi‘:l.(;g * % | 2455921102 161 |0
51.0gretmen kilavuz kitabr etkinliklerle | f 12 22 9 6 0
:gger”[[nelgteerdeilf’l_l aciklama ve uyarilar % 245 (249 184 122 |0 218
52.Konularin islenis sureleri f 14 30 1 1 2
belirtilmektedir. % |286 |612 |20 |20 |41 |1.90
53.Konularin islenisine etkili bicimde | f 6 23 5 12 3
yer verilmektedir. % |122 |469 | 102 | 245 |61 |265
54 Konular diger derderle, 0Onceki f 8 31 3 7 0
konularla ve ara disiplinlerle 218
iliskilendiiril mektedir. P % | 163 633 161 1143 |0
55.08retim progranminda yer alan deger, f 8 29 7 5 0
tutum ve becerileri  kazandirmay:
kolaylastiracak yontem ve teknikleri | % | 16.3 | 59.2 | 143 | 102 | O 2.73
icermektedir.
56.Konu ile ilgili derinlemesine bilgi f 4 19 9 16 1
gﬁ'ggﬁg&?ﬁm farkls kaynaklar tavslye | — —-g5— 1355184 (327 [20 |2’
N=49
Genel Ortalama 2.23

Toplam X = 17.86/8 = 2.23
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Tablo 8. incelendiginde Ogretmenlerin “Ogretmenlerin  dgretmen  kilavuz
kitabina iliskin Unite girislerinde ulasiimak istenen kazanimlar: belirtilmektedir.” (%
87.8'i katiltyorum ve tumuyle katiliyorum), “Konu ile ilgili yapilacak 6n hazirliga ait
olarak gerekli arag-gerec ve materyaller belirtilmektedir.” (% 83.7'si katiliyorum ve
timulyle katiliyorum), “Konularin islenis sireleri belirtilmektedir”, (% 89.8 katiliyorum

ve tumiyle katiliyorum) seklinde biytk bir cogunlugu olumlu gorus belirtmislerdir.

Ogretmenlerin yaridan fazlasimn ise “ Ogretmen kilavuz kitalr etkinliklerle ilgili
gerekli aciklama ve uyarilart icermektedir” (% 69.4'0 katiliyorum), ”Konularin
islenisine etkili bicimde yer verilmektedir” (% 59.1’i katiliyorum), “programda yer alan
deger, tutum ve becerileri kazandirmay: kolaylastirmada yontem ve teknikleri
icermektedir’ (% 75.5'i katiltyorum), “Konular, diger derslerle, dnceki konularla ve ara
disiplinlerle iliskilendirilmektedir.” (% 79.6'st katiliyorum) olumlu goruslere sahip
olduklar1 anlasilmaktadir.

Tablo8.’de “Konu ile ilgili derinlemesine bilgi igin 6gretmene farkli kaynaklar
tavsiye edilmektedir’ (56. madde) incelendiginde 6gretmenlerin % 40.7'si katilmiyorum
ve kesinlikle katilmiyorum, % 18.4'U kararsizim ve % 47’'si katiliyorum ve timuyle
katiliyorum seklinde goris belirtmislerdir. Bu bulguya goére katilmiyorum ve
katiliyorum yizde oranlarinin birbirine yakin olmasi, derinlemesine bilgi igin
Ogretmene farkli kaynaklar tavsiye edilmesi gorUsune yariya yakin bir kisminin
katilmadigint gostermektedir.

4.4. DersKitabinin Dil ve Anlatim Bolimine Y 6nelik Bulgular

Arastirmanin genel hedefleri diizeyinde, arastirmanin konusu olan ilkdgretim 6.
sinif matematik ders kitabimin dil ve anlatimina ait 6gretmenlerin ve 6grencilerin

goruslerine yonelik bulgular asagida verilmistir.

44.1. Ders Kitabinin Dil ve Anlatim Boélimine Yonelik Ogretmenlerin

Goruslerine Ait Bulgular

Arastirmamin  6rneklemini  olusturan  ilkOgretim 6. simf matematik
ogretmenlerinin matematik ders kitabinin dil ve anlatim bolim ile ilgili hazirlanmis
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olan 4 maddelik sorulara vermis olduklari cevaplara ait bulgular Tablo 9'da

gosterilmistir.

Tablo 9. IIkogretim 6. Simf Matematik Ders Kitabinin Dil ve Anlatim BolUmiine
Yonelik Ogretmen goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

C.DIL VE ANLATIM = E|l g % %
(@] L O
25 5| & >l =2
22 =L E|ZE|x
EZ| %= g BE
X ¥ | ¥ ¥ | XX
57.Matematik ders kitabinda yer alan f 4 28 8 8 1
konu anlatimlarinda mantik bakimindan 2.47
tutarlilik, fikir btunl G vardr. % |82 1571 1163 1163 |20
58.Ders kitabinin dili anlasilmaktadhr. f 7 29 6 6 0 2.23
% |143 |59.2 |122 |122 |0
59.08rencilerin yeni terimler | f |5 31 8 4 0 2.23
Ogrenmelerini saglamaktadir. % |10.2 |63.3 |16.3 |82 0
60.Y azim ve noktalama hatalar1 vardir. f 2 16 11 18 2 3.04
% |41 327 | 224 |36.7 |41
N=49
Genel Ortalama 2.49

Toplam X = 9.97/4= 2.49

Tablo 9.’ daki ylzde oranlar1 incelendiginde; “Matematik ders kitabinda yer alan
konu anlatimlarinda mantik bakimindan tutarlilik fikir bitGnligt vardir” (% 65.3
katiliyorum, tumiyle katiliyorum) “Ders kitabinin dili  anlasilmaktadir” (%73.5
katilyorum, tumiyle katiliyorum), “Ogrencilerin yeni  terimler  dgrenmelerini
saglamaktadir” (%73.5 katiliyorum, tumiyle katiliyorum), ogretmenlerin buyik bir
cogunlugu 57, 58, 59. maddelere olumlu gorus belirttigi gbzlenmektedir.

Matematik ders kitabinda yazim ve noktalama hatalarimin olduguna yonelik
goruse Ogretmenlerin % 36.7'si “katilmiyorum’, % 22.4'0 “kararsizim”, % 32.7’si
“katiliyorum” ve % 4.1'i “kesinlikle katilmiyorum” ve % 4.1'i “timuyle katiliyorum”
seklinde goris belirtmislerdir. Bu maddeye gore ylUzde oranlarimin birbirlerine gok
yakin olmasi, ders kitabinda yazim ve noktalama hatalarinin kismen de olsa varligindan

S0z edilebilir.
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Arastirma konusu olan ders kitabimn dil ve anlatim bolimine yonelik
hazirlanan 4 maddeye verilen cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin ders kitabimn dil
ve anlatim oOzellikleri agisindan Ogretmenlerin 2.49 (katiliyorum) goris belirttigi
gorulmektedir. Aritmetik ortalamanmin bu diizeyde olmas: 6gretmenlerin genel olarak dil
ve anlatim 6zelliklerine katildiklarini ortaya koymaktadr.

4.4.2. DersKitabimin Dil ve Anlatim Bélumiine Yonelik Ogrencilerin Gorislerine

Ait Bulgular

Arastirma konusunu olusturan ilkdgretim 6. sinif dgrencilerinin kullandiklari
ilkogretim 6. simf matematik ders kitabimin dil ve anlatim boltimtine yonelik bulgular

Tablo 10" da verilmistir.

Tablo 10. IIkogretim 6. Sinif Matematik Ders Kitabimn Dil ve Anlatim Bolumiine
Y onelik Ogrenci gorislerine Ait Betimsel igtatistikler

S S
. > >
C.DiL VE ANLATIM ) % % £ 5l o5
= S o) & =X =
He | 2’ 2’ — E = E v
g = = © = £=| X
S®| W g ® 88
X N N NN
25. Kitapta kullanillan yazi dili rahat f 306 | 150 |36 24 19
anlasi1lmaktadir. % |57.2 | 280 |6.7 45 3.6 1.69
26. Matematik ders kitabinda yer alan | f | 79 106 | 124 | 118 | 108
cumlelerde bilinmeyen kelimelerle sik % 1148 (198 1232 (221 | 202 313
karsilasilmaktadir.
27. Ders kitabinda yazim ve noktalama |  f 65 96 120 | 133 | 121
yanlislar vardr. % | 121 [17.9 [224 | 249 226 | 328
N=535
Genel Ortalama 2.70

Toplam X =8.10/3=2.70
Tablo 10. incelendiginde dgrencilerin en olumlu gorust % 85.2 gibi gok buyik

bir katilim oram ile kitapta kullanilan yazi dilinin rahat ve anlasilir olmasina iliskin
hazirlanan 25 maddede belirttikleri gorilmektedir.

“Matematik ders kitabinda yer alan cumlelerde bilinmeyen kelimelerle sik
karsilasiimaktadir” maddesine Ogrencilerin % 34.6'st  “tumiyle katiliyorum”ve
“katiliyorum”, % 23.2'si “kararsizim” ve % 42.3'0 ise “katilmuyorum ” ve “kesinlikle
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katilmiyorum” seklinde gorus belirttikleri gorilmektedir. Bu bulgulara gore 6grencilerin

bilinmeyen kelimelerle zaman zaman karsilastiklar1 soylenebilir.

Yazim ve noktalama yanliglarinin olmasina ait goruse ogrencilerin % 12.1’i
“timayle katilhyorum”, % 17.9'u “katiliyorum”, % 22.4'0 “kararsizim”, % 24.9'u
“katilmiyorum”, % 22.6's1 “kesinlikle katilmiyorum” seklinde gorus belirtmislerdir. Bu
bulgulara gore ders kitabinda yazim ve noktalama yanliglarimn yer yer oldugu
soylenehilir.

Tablo 10.’da genel aritmetik ortalama degerinin 2.70 (kararsizim) diizeyinde
olmasi, 6grencilerin ders kitabinin dil ve anlatim bolimine iliskin goruslere kismen
katildiklar1 anlasilmaktadir.

4.5. DersKitabinin Olgme ve Deger lendirme Bolimiine Y énelik Bulgular

Arastirmanin genel amaglar: dogrultusunda, arastirmaya konu olan ilkdgretim 6.
simf matematik ders kitabinin 6lgme ve degerlendirme bolimine yonelik 6gretmenler
ile 8grencilerin gorislerini belirten bulgular asagida verilmistir.

4.5.1. DersKitabimn Olgme ve Degerlendirme Bolimiine Yonelik Ogretmenlerin

Goruslerine Ait Bulgular

Arastirmamin ~ 6rneklemini  olusturan  ilkOgretim 6. simf matematik
Ogretmenlerinin matematik ders kitabinin 6lgme ve degerlendirme bolimu ile ilgili
bulgular Tablo 11’ de gosterilmistir.
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Tablo 11. [Ikégretim 6. Simf Matematik Ders Kitabimin Olgme ve Degerlendirme
Bolumiine Y onelik Ogretmen Goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

S S

) EE | g |3 =
D. OLCME VE ool | R |2 (28
DEGERLENDIRME >3 = % E |=E

EZE |z |5 |85
X N2 N2 ¥ X

61.Alistirmalar her seviyedeki | f |4 17 |14 |14 |0
Ogrencinin kendini degerlendirmesine 2.78
firsat tanimaktachr. % |82 |34.7|286|286|0
62.Matematik ders kitabinda her konu | f |6 20 |10 |13 |O
icin hazirlanan 06lgme-degerlendirme 261
sorular: yeterlidir. % | 122408204265 |0
63.0lcme degerlendirme calismalari | f | 3 26 |8 10 |2
Ogrencilerin hentiz kazanamadig: bilgi | % | 6.1 |53.1|16.3|204 |41 | 263
ve Dbeceileri  kazanmaya tesvik
etmektedir.
64.Matematik ders kitabinda Ust dizey | f | 3 24 |6 13 |2 2.73
distinme becerilerini gdlistirici
nitdikte sorulara yer verilmektedir. % 161 14901221265 41
65.Matematik ders kitabinda yer alan| f | 6 22 |9 1 |1 2.57
sorular  Ogrencileri  arastirma ve
inceleme yapmaya tesvik etmektedir. % |1221449) 184 22420
66.Unite sonlarindaki sorular ogrenci | f | 4 28 |8 8 1 2.47
kazanimlarin 6lgecek niteliktedir. % |82 |571)|16.3]16.3 |20
N=49
Genel Ortalama 2.63

Toplam X = 15.79/6 = 2.63

Tablo 11. incelendiginde, ders kitabinda yer alan alistirmalarin her seviyedei
Ogrencinin kendini degerlendirmesine firsat verdigi goristne gretmenlerin % 28.6'si
(kararsiz) kismen Kkatildigi, % 28.6'simin  katilmadigi, % 42.9'unun Kkatildig:
gorilmektedir. Bu maddeye yonelik 6gretmen cevaplarina gore, 6gretmenlerin yaklasik
Ucte birinin ders kitabinda yer alan alistirmalarin her Ggrencinin seviyesine uygun

olmadhigini dustindukleri sdylenebilir.

“Matematik ders kitabinda her konu icin hazirlanan 6lgme-degerlendirme
sorulart  yeterlidir” maddesine iliskin 6gretmenlerin  yaridan fazlass % 53’0
(katiliyorum), “Olgme degerlendirme calismalar: Ggrencilerin heniiz kazanamachg: bilgi
ve becerileri kazanmaya tesvik etmektedir”,% 59.2'si (katiliyorum), “Matematik ders
kitabinda Ust diizey distinme becerilerini gelistirici nitelikte sorulara yer verilmektedir”,
% 55.1'i (katihyorum) , “Matematik ders kitabinda yer alan sorular Ogrencileri
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arastirma ve inceleme yapmaya tesvik etmektedir’, % 57.1'i katiliyorum, “Unite
sonlarindaki sorular 6grenci kazanimlarim olgecek niteliktedir.”, % 61.2'si katiliyorum

seklinde olumlu gorus belirtmektedirler.

Tablo 11.’de genel aritmetik ortalama degerinin 2.63 (kararsizim) dizeyinde
olmasi, 6gretmenlerin ders kitabimin 6lgme-degerlendirme bolimiine yonelik gorislere

kararsiz kaldiklar1 anlasilmaktadir.

4.5.2. Ders Kitabimin Olgme ve Degerlendirme Bélimiine Yonelik Ogrencilerin

Goruslerine Ait Bulgular

Orneklem grubunu olusturan ilkogretim 6. sinif grencilerinin kullandiklar:
matematik ders kitabimin dlgme ve degerlendirme bolumiine yonelik goruslerine iliskin

bulgular Tablo 12’ de verilmistir.

Tablo 12. Ikégretim 6. Simif Matematik Ders Kitabimin Olgme ve Degerlendirme
Bolumiine Y onelik Ogrenci Goruslerine Ait Betimsel istatistikler

D. OLCME VE DEGERL ENDIRME e e = S
> S S S| v &
25 5 f 2=
> =2 2 g zZE
= = © = £ =| &
E® & =& % 8% X
[ Y V2 Y| ¥ ¥
28. Matematik ders kitabinin  konu f 239 168 |71 16 33
sonunda yer aan aistirmalar neler 1.93
ogrenildiginin anlasilmasini | % | 44.7 [31.4 [ 133 [3.0 |6.2
saglamaktadir.
29. Kitaptaki Unite degerlendirme | f 233 | 172 | 76 20 26
sorulari neler Ogrenildiginin 1.93
anlasilmasina yardimci olmaktadir. % 43613211142 137 |49
30. Matematik ders kitabinda daha fazla | f 196 | 137 | 97 47 50 2.28
soruyayer verilmelidir. % | 366|256 181 |88 |93
31 Matematik ders kitabinda yer alan| f | 121 | 100 | 171 | 47 85
akran  (arkadas) degerlendirmel eri 2.76
deslerde ya da ders  disinda % | 226 |18.7 | 320 |88 | 159
uygulanmaktadr.
N=535
Genel Ortalama 2.22

Toplam X =8.89/4=2.22
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Tablol2'deki ylUzde oranlar1 incelendiginde Ogrencilerin  biyuk  bir
cogunlugunun (% 76.1'inin) matematik ders kitabinin konu sonunda yer alan
alistrmalarin 6grencilerin neler ogrendiginin anlasildigimt  saglamaktadir gorusine
olumlu yanit verdikleri gorilmektedir.

“Kitaptaki 0nite degerlendirme sorulart neler Ogrenildiginin anlasiimasina
yardimci olmaktadir” maddesine Ogrencilerin (% 75.7'si) “katiliyorum ve timuyle
katiltyorum” seklinde olumlu goris bildirdikleri anlasilmaktadir.

Tablo 12.'deki “Matematik ders kitabinda daha fazla soruya yer verilmelidir”
maddesine ise dgrencilerin (% 62.1'i ) “katiliyorum ve tumiyle katiliyorum” seklinde
gorus belirterek, ders kitabinda daha fazla soruya yer verilmesi gerektigini
distinmektedir.

Tablo 12.’de 31. maddeye ise Ggrencilerin % 41.3'U “katiliyorum ve timuyle
katiliyorum”, % 32'si “kararsizim” ve % 24.7'si “kesinlikle katilmiyorum ve
katilmiyorum” seklinde ylizde oranlarinda cevap vermislerdir. Bu bulguya gore
ogrencilerin matematik ders kitabinda yer alan arkadas degerlendirmeleri dersler ya da
ders disinda kismen uygulandigim distindikleri sdylenebilir.

Tablo 12’nin genel aritmetik ortalama degerlerinin 2.22  (katiliyorum)
diizeyinde oldugundan 6grencilerin ders kitabinin dlgme ve degerlendirme bolimiine
yonelik olumlu goruslere sahip olduklar1 sdylenebilir.

45.3. Tlkogretim 6. amf Matematik Ogretmen Kilavuz Kitabimn Olgme ve
Deger lendirme Béliimiine Y 6nelik Ogretmenlerin Gor Usleri

Ogretmenlerin matematik ders kitabimn yardimer  materyallerinden olan

Ogretmen kilavuz kitabimin 6lgme ve degerlendirme bolime yonelik gorislerini belirten

frekang(f), ylizde (%) ve aritmetik ortalama ( X ) degerleri Tablo 13’ de verilmistir.



Tablo 13. ilkogretim 6. Siif Matematik Ogretmen Kilavuz Kitabimin Olgme ve
Degerlendirme Bolumiine Y 6nelik Ogretmen Goruslerine Ait Betimsel Istatistikler

Matematik Ogretmen Kilavuz IS g g S S 2 S

Kitabinda; >3 > % £ = £
EZ|8 |5 |8 |8F|_
XY | XY N N ¥ x| X

67.Konuya giris ve motivasyon f 5 23 10 9 1

saglama calismalarinda  Ggrencinin 2.54

bulunmaktadir.

68.0Icme degerlendirme calismalarina | f | 2 28 14 |4 0

yonelik  aciklama ve yonergeler —; 242

bulunmaktadhr. % |41 571 | 28.6 |82 0

69.0lcme degerlendirme calismalarina | f | 2 22 10 12 2 2.79

iliskin dlgutler kullanlidir. % | 4.1 449 | 204 | 245 |41

N=49

Genel Ortalama 2.58

Toplam X = 7.75/3 = 2.58

Tablo 13. incelendiginde matematik 6gretmen kilavuz kitabinda konuya giris ve
motivasyon calismalarinda ogrencilerin dikkatini ¢ekecek aciklamalarin bulundugu
gorusiine ogretmenlerin yaridan fazlasimin (% 57.1'i) “katiliyorum ve tumiyle
katiliyorum” seklinde goérus belirtmislerdir. Bu bulgulara gore kilavuz kitabinda konuya
giris ve motivasyon calismalarinda bulunan agiklamalarin dgrencilerin  dikkatini

cekecek nitelikte oldugunu disundikleri sdylenebilir.

“Olgme-degerlendirme  calismalarina  yonelik agiklama ve  yonergeler
bulunmaktadir” gorlsine Ogretmenlerin % 61.2 °'si “katiliyorum ve tumiyle

katiltyorum” seklinde olumlu goris belirttikleri anlasilabilir.

Calismanin 69. maddesinde ise, 6l¢cme-degerlendirme calismalarina iliskin
Olcttlerin kullamsli oldugu gorisune 6gretmenlerin % 49'u “katiliyorum” ve*tumiyle
katiliyorum”, % 20.4 '0 “kararsizim”, % 24.5'1 “katilmiyorum” ve % 4.1'i “kesinlikle

katilmiyorum” seklinde gorus belirttikleri gorulmektedir.

Ogretmen kilavuz kitabimin 6lgme-degerlendirme bolumiinin  6zelliklerine
yonelik 6gretmen cevaplarinin genel ortalamasi 2.58 (katiliyyorum) diizeyindedir. Y Gizde
oranlar: dikkatle incelendiginde ve ortalamalarin katiliyorum sinirlar: civarinda olmasi
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dikkate alimirsa, Ogretmenlerin 6gretmen kilavuz kitabimn 6lgme-degerlendirme

boltmtine yonelik kismen olumlu gorUslere sahip olduklari sdylenebilir.

4.6. Matematik Ders Kitabimin Gelistiriimesine Yonelik Ogretmen ve Ogrenci
Gorislerineliskin Bulgular

Bu bolimde calismamin hedefleri dogrultusunda, ilkogretim 6. sinif ders
kitaplarimin gelistirilmesine iliskin 6gretmenlerin ve Ogrencilerin goruslerini belirten

bulgular asagida verilmistir.

4.6.1. Matematik Ders Kitabinin Gélistiriimesine Yonelik Ogretmen Goriislerine
fliskin Bulgular

49 ogretmenden olusan 6rneklem grubunun 28'i matematik ders kitaplarimn
gelistirilmesi icin Onerilerde bulunmuslardir. Ders kitaplarinin gelistirilmesine iliskin
Ogretmen Onerileri Tablo 14’ de gosterilmistir.

Tablo 14. ilkogretim 6. Simif Matematik Ders Kitaplarimin Gelistirilmesi icin Ogretmen
Onerilerine Ait Frekans Degerleri

Ogretmen Onerileri f

[ERY
N

Konu anlatimi daha anlasilir net ve agiklayici olmali

=
o

Egitici, eglendirici etkinlik ve sorular(bulmaca, zeka oyunlari, 6rintd, fikra) olmali

Etkinliklerin sayisi fazla olmamal:

Uygulamalar icin yeterli bos alan birakilmali

Soru kalitesi ve ¢esidi arttirilmali

Ozd yayinlar gibi renkli, ilgi cekici olmal

Daha fazla alistirma ve problemlere yer verilmeli

Gorsellige daha fazla 6nem verilmeli

Konularin yogunlugu azaltiimal

Ginlik hayatla dahafazlailiskilendirilmeli

Unitedizilisleri tekrar diizenlenmeli

A BB D O O] O 0O ©O ©

Basim hatalar1 yapilmamali

Tablo 14.e gore, Ogretmenlerin buylk bir kismumn konu anlatiminin daha
anlasilir net ve aciklayici olmasi gerektigini; egitici, eglendirici etkinlik ve
sorulara(bulmaca, zeka oyunlari, oruntd, fikra) yer verilmesi gerektigini ve etkinliklerin
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sayisinin arttirilmas: gerektigini ifade ettikleri gorulebilir. Asagida agik uclu anket

sorularina yonelik 6gretmen goruslerinden bazilarina yer verilmistir.

Ogretmen goriisleri:

Ogrencilerin daharahat anlayacag: sorular sorulmals.
Anlatilmayan ve agiklanmayan konularla ilgili sorular sorulmali.

Hesap makinesi kullamlmadig: distintlerek ¢ok blytik veya ondalikl
sayilarin yer aldigi sorulara az yer verilmeli.
Konu basliklar: kesin bir sekilde belirtilmeli. Mevcut agiklamalarla konunun
anlasilmasi ve aktarilmas: kesinlikle zor.

Konuyu daha agik anlatmali.

Kitapta konu detayl1 verilmemis, sistem geregi ama konu disindan sorular
var. Buna bir agiklama getirilmeli.

Ogretmen kilavuz kitabindaki érnek ve alistirmalar daha anlasilir, kolay
okunabilen olmalidur.

Etkinlikler azaltiimali. Ornekler biraz daha ¢ok olmali. Testlere daha agirlik
verilmesi dahaiyi olur.

Kitaptaki ornekler daha sade bir dille anlatiimali, drnekler ginlik hayata
uyarlanmalidr.

Etkinliklerin ve ders konularimin tam olarak islenebilmesi icin haftalik ders

sactleri arttirilmali ya da matematik saatleri arttirilmali. Gunluk hayatla
daha fazla iliskilendirilmeli. Konu sirasi ve bitanliglnin tekrar gbzden
gegirilmesi gerekir.

Bazi problemler ¢ok uzun veriliyor. Daha kisaltilarak sayisi gogaltilabilir.

Etkinlikler ¢cok yararli ama sayisinin fazla olmasi zaman agisindan sorun
yaratmaktadir.

Bazi uyulama sorular1 gok basit.
Ders kitabina daha fazla matematiksel bilmeceler konulursaiyi olur.

Basim hatalar1 yapilmamal.
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Uygulamalar icin verilen bos alanlar yeterli degil.
Gorev etkinlikleri biraz daha arttirilabilir.
Unite sonlarinda S.B.S ye uygun sorular olabilir.

Kitaplarda bulunan etkinliklerin kaldirilmasi gerekir. Konular daha
anlasilabilir ve konu bittnl gl saglanabilir konumuna getirilmelidir.

Bazi konular eski kitaplardaki konular gibi igerik yoniunden zengin degil.
Etkinlikler tam olarak uygulandiginda, verilen slire konunun tamamini
anlatmak icin yetmiyor. Konular sadelestirilebilir ve azaltilabilir. Slre
yetersiz. Etkinliklerin bazilart ¢gok uzun zaman aliyor. Grup halinde
calisilinca sinifta diizeni saglamak konusunda problemler oluyor. Okullara
gobnderilen arag-gereglerin sayist arttirillabilir. Her iki 6grenciye bir arag-
gereg olsa ¢cok daha olumlu olacaktir. 6-7 kisi bir ara¢ kullaninca gocuklar
arasinda tartismalar oluyor. Her konuda iki etkinlik yerine kisa zaman
alacak ve anlasilir bir tane etkinlik yeterli olacaktir.
6. sinif matematik ders kitabinda genel olarak renk diizeni, sayfa yapilari ve
ornekler vyeterli olsa da, konularin uzun olduguna ve bir senede
bitmeyecegine inantyorum. Permiitasyon-olasilik ve prizma konularinin 7.
veya 8. sinifa aktarilabilecegi goristindeyim.

Konulara daha genis yer verilmeli. Her 6grencinin seviyesine gore
alistirmalar ve problemlere yer verilmeli.

Daha cok 6rnek verilmeli.

Etkinlikler fazla ve 6grenciler kavrayamiyor.

Daha fazla performans 6devi olabilir.
Kitaptaki bazi bilgiler gereksiz, bazi bilgiler ise verilmemis. Gereksiz olan
kismimin gikarilip yerine gerekli olanlarin verilmesi gerekiyor. Bunu kitabin
uygulama sorularinda gorebiliyoruz.

Kitabin genel olarak goruntusl, dili ve grafikleri dizgin hazirlanmustir.

Ancak sorularin cevaplarinda yanhsliklar  vardir. Bu yanlighklarin
duzeltiimesi gerekir. Ayrica bazi 6grenme alamyla ilgili ¢cok fazla galisma
sorusu hazirlanmistir ve 6grenci stirekli ayni konuyla ilgili aym tip soruyu
¢ozmekten sikiliyor. Sorularin bitin 6grenme alanlarint kapsayacak sekilde
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hazirlanmas:  gerekiyor. Konularin sirasina  baktigimizda, 6zellikle
matematik dersinde ¢cok Onemli yeri olan bir 6nceki 6grenmelerin bir
sonraki  6grenmeleri  gelistirici  yonde olmasi kuralina uyulmamustir.
Konularin dagilimi daginik olarak siralanmistir. Bana gore geometri konusu
kitabin son kismina eklenmeli, 6gretmen 3 derste matematik, 1 derste
geometri isleyerek dersi tamamlamalidir. Matematik ve geometri dersleri
ayr1 ayri islenmeli kitapta bunlarin bolumleri ayrilmalidr.

e  Etkinlikler gesitli oyun ve bulmacalar yoniinde daha zevkli hale getirilebilir.
Y azilarla diistinme ve arastirmaya yoneltmek yerine sekillerle distndirmek
daha uygun olurdu. Ogretmensiz bazi etkinlikler yanhs disiinmeyi
yerlestirebilir. Soru kalitesi, zevkli etkinlikler 6grencileri 6zel yayinlara
yonlendirmekte. Devlet kitabindan zevk alinmamaktadir. Ayni durum bizim
icin de gegerli.

e  Ogrencilerin 6grendiklerini uygulamalarim saglayacak alistirma ve
problemlere yeteri kadar yer verilmeli. Sorular agik ve net olmali, akil
yaritmeyi gelistirici 6grencinin ilgisini ¢cekecek problemler ve alistirmalar
olmal1.

e  Konularin yogunlugu azaltiimali. Etkinlikler azaltiimali. Soru hazirlamrken,
verilen sayilar daha dikkatli secilmeli. Uygulama ve ¢alisma sorulari konu
anlatimina ve mifredata uygun olmali. Konu ve zaman tutarsizligi
olmamal1.

° Mdufredatin agir ve konularin ayrintili olmasindan dolay: siire yetmiyor.
Konularin anlatimi ile verilen alistirma sorulart birbiriyle uyusmuyor.
Problemlerde verilen bilgiler sorunun ¢6zimu igin uygun olmayabiliyor.

° Daha aciklayici, akici, anlasilir olmalidir.

4.6.2. Matematik Ders Kitabimin Gdlistirilmesine Yoneik Ogrenci Goriislerine
fliskin Bulgular

535 6grenciden olusan 6rneklem grubunun 285'i matematik ders kitaplarimin
gelistirilmesi icin Onerilerde bulunmuslardir. Ders kitaplarinin gelistirilmesine iliskin
ogrenci 6nerileri Tablo 15’ de sunulmustur.
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Tablo 15. ilkégretim 6. Simif Matematik Ders Kitaplarimn Gelistirilmesi icin Ogrenci
Onerilerine Ait Frekans Degerleri

Ogrenci Onerileri f
Konu anlatimi daha agik, net ve anlasilir olmali 124
Egitici, eglendirici etkinlik ve sorular(bulmaca, zeka oyunlari, 6rintd, fikra) olmali 123
Soru sayisi daha fazla olmali 98
Gorseller daha fazla olmal 92
Renkler daha canli olmal: 56
Problemleri ve etkinlikleri ¢ozmek igin yeterli bosluk birakilmali 49
Kapak dikkat gekici olmali 43
Cildi saglam olmal: 43
Zor sorulara daha ¢ok yer verilmesi 36
Konu anlatimina daha fazla yer verilmeli 32
Grafik, tablo ve seklin daha fazla olmas: 30
C6zUmIU 6rnek sayisi daha fazla olmali 27
Duzeltme yapilmamali 22
Daha fazlatest olmal: 20
Sorular daha anlagilir olmal 16
Daha 6nceki yillarda ¢ikan SBS sorularinayer verilmeli 13
Etkinlik sayisi azaltiimali 13
Basliklar daha dikkat gekici olmal1 12
Problemler 6gretmen yardinm olmadan yapilabilmeli 12
Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat edilmeli 11
Gunlik hayattan érneklere daha fazla yer verilmeli 10
Problemlerin gesitleri fazla olmali 10
SozlUk bolimi daha ayrintili olmali 10
Diger derslerle baglantili olmali 8
Cok zor sorular bulunmamali 6
Yazilar daha biyuk, kalin verenkli yazilmali 5
Daha akict bir dil kullanimalt 5
Spor ileilgili matematik sorulari olmal1 4

Tablo 15. dikkate alinirsa; 6grencilerin biyuk ¢ogunlugunun dgretmenlerle ayni
gorise sahip olduklar1 yani konu anlatiminin daha anlasilir net ve aciklayici olmasi
gerektigini dusundukleri ve egitici, eglendirici etkinlik ve sorulara(bulmaca, zeka
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oyunlari, Oruntd, fikra) yer verilmesi gerektigini distndikleri sdylenebilir.Ayrica soru
sayisinin arttirilmast gerektigini ifade ettikleri gorulebilir. Asagida agik uclu anket
sorularina yonelik 6grenci goruslerinden bazilarina yer verilmistir.

Ogrenci gorsleri:

° Daha fazlatest olmasin isterim.

° Daha fazla resim ve anlatim olmasi gerekiyor.

° Daha onceki yillarda cikmis “SBS” sorularinin olmasint isterim.
° Her sey guizel olmus. Ders kitabinda olmasini istedigim bir sey yok.
° Daha fazla soru olmasin: isterim.

° Konular daha agiklayici olabilirdi.

) Matematik ders kitabinin kapag: dikkat ¢ekici olmali.

° Kitabin sayfa diizeni hos gorulmeli.

° Basliklar daha dikkat gekici olmal.

° Daha eglenceli alistirmalar olmal:.

° DusUnddrtct fakat kolay sorular bulunmals.

° Deney etkinlikleri ¢cok kolay. Onun yerine farkli zor etkinlikler ya da
alistirmalar konmali.

° Kitabimizin igerigi glizel fakat cildi biraz daha saglam olmal.

° Daha ¢cok ¢ctzimlt drnek olmal.

e  Bazi konulardan ¢ok, bazi konulardan az etkinlik olmasin, hepsi esit olsun
istiyorum.

e  Arkasayfalarda kareli kagit, noktal1 kagit, izometrik kagit vs. gibi sayfalarin
olmasi daha iyi olurdu. Ctinku etkinliklerde gok gerekiyor.

) Problemleri ¢c6zmek icin daha fazla bosluk birakilmali.

° Bir tek sozlik var o da ¢ok sikici.

° Ders kitabimizda hikaye gibi degil 6gretmen gibi konu anlatilmaktadir(Tum
derskitaplar: icin gegerli).
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Akran degerlendirme formundan daha sik olmasin istiyorum.
Gereksiz ayrintilara yer verilmesin.
Sadece test olsun. Konuyu 6gretmen anlatiyor zaten.
Calisma kitaplar1 kaldirilsin. Cinku ¢ok sikict.
Grup ¢alismalarinin oldugu etkinlikler olmalidir.

Spor ileilgili matematik sorular1 yogun olsun. Futbolcu fotograflar
koyulmal.
Kitabimizin yaninda uglu kalem hediye edilsin

Gunluk hayatta karsilasabilecegimiz 6rneklere daha fazla yer verilmeli.
Kolay ipuclar1 verilmelidir.
Y azim ve noktalama isaretlerine uyulmasint istiyorum.

Ogretmen yardimi olmadan da calisabilmeliyiz.
Diger derslerle baglantili olmal1.
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BOLUM V

TARTISMA

5.1. Ders K itabinin Teknik, Tasarim, Duizenleme Bolumiine iliskin Tartisma

Ogretmen ve Ogrenci gorislerinin birlikte degerlendirildigi bu calismada, ders
kitabinin teknik, tasarim ve dizenlemesine yonelik dgrenciler; kitap kapaginin dikkat
cekici olmasi 6nerisinde %60 civarinda olumlu goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin ise
%50'ye yakin bir bolimu kitap kapaginin dikkat gekiciligi konusunda olumlu goris
belirtmis olup, cildinin saglamligi konusunda da %67 olumlu goris belirtmiglerdir.
Ayrica matematik ders kitaplarimin dikkat cekiciligi konusunda 6gretmenler %49
olumlu, Ogrenciler ise %56 civarinda olumlu goris belirtip yizde oranlarinin

birbirlerine yakin olusu bu goruste tutarlilik sergilemektedir.

Arastirma konusu olan ders kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme 6zelliklerine
yonelik dikkat ¢eken olumsuz Ozellikler: Esirgemez(1995), Dayak(1998), Arseven
(2003) ve Cakir(2006)’ 1in ulastiklar1 sonuclarla paralellik gbstermemektedir. Matematik
ders kitaplarinda yapilan calisma ve arastirmalarda, matematik ders kitaplarimin kapak
ve sayfa dizenlerinin gbze hos gorilmesi, cildinin saglam olmasi, gegmis yillardan
gunimuize gelisme gostererek ders kitaplarinin hazirlamp basiimasinda, tasarim ve
saglamligina, gorselligine daha fazla 6zen gosterilmeye basladig: gorilmektedir.

Bundan dolay1 ¢cocuk yaslardaki ilkogretim dgrencilerinin okumay: ve anlamayi,
kalici 6grenmeyi, eglenceli ve zevkli 6grenme aliskanliklarim kazanmasinda, ders
kitaplarimin en Onemli Ogretim materyalleri olmast sebebiyle bu gocuklar igin
hazirlanacak kitaplarin niteligine gerekli 6Gnemin verilmesi gerekmektedir.

Arastirmaya konu olan ders kitabimin gorsel ¢zelliklerine yonelik dgretmen ve
Ogrencilerin; kitapta kullamlan gorsellerin renkleri agik ve net gorilmekte oldugunu ;
her iki grubunda %70’ ten fazla olumlu gorts belirttigi gorulmektedir. Kayikci(2006)
tarafindan yapilan calismada matematik ders kitabimin hazirlanmasinda gorsel 6gelerde
Ogrenci dizeyine uyuldugu ve renklerin amaca uygun olarak kullamldigi; gorsel
Ogelerin ilgili metnin yakininda yer aldigi sonucu ile Cakir(2006) ‘in arastirma
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bulgularindan elde edilen 6gretmenlerin gorsel 6gelerin icerikleriyle uygun ve altindaki
aciklamalarin konuya uygun olduklarim distindigt sonucu, bu arastirmamn sonuglari
ile paralellik gostermektedir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin (%56) s1 ve Ogretmenlerin (%49)'u ders
kitabinda kullanilan basliklarin ve alt basliklarin dikkat ¢ekici olmasi konusunda olumlu
goris belirtmislerdir. Arseven(2003), Cakir(2006) tarafindan yapilan arastirmalarda
matematik kitalbinda yer alan bagliklarin agik, anlasilir ve dikkat cekici nitelikte oldugu
sonucuna varilmas: bu galismanin sonuglari ile tutarlilik gostermektedir.

5.2. DersKitabinin icerik Bolimiine iligkin Tartisma

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, matematik ders  kitabinin  igerigi
hazirlanirken matematik egitimindeki cagdas Ogretim yaklasimlarinin dikkate alinarak
dizenlendigi konusunda Ogretmenlerin %38.8'i olumlu goris belirtmislerdir.
Esirgemez(1995) tarafindan yapilan arastrmada matematik ders Kitaplarindaki,
yontemin amaca uygunlugu matematik kuramlariin guncelligi  yoninden yeterli
olmadig1 sonucu ortaya cikmistir. Arastirmada elde edilen sonuclar ile de paralellik
gostermektedir.

Ders kitabimin iceriginde matematiksel hatalar oldugu gorusiine 6gretmenlerin
%42.9'u gibi bir cogunlugu katilmaktadir. Aynen 6gretmenlerin bu gorise %38.8'i
katilmadigi ve %14.3 tininde kismen matematiksel hatalara yer verildigini disundigu
gorilmektedir. Yine ders kitabinda icerik boéliminde gereksiz ayrintilara yer
verilmedigi gorusine 6gretmenlerin %36.7'sinin katildigi, %10.2'sinin kararsiz gorus
bildirdigi ve %51'inin bu goruse katilmachg: gorilmektedir. Dayak(1998) ve
Arseven(2003) matematik ders kitaplar1 Uzerine yaptigi calismalarda yukaridaki
goruslerin paralellik tasidigi anlasilmaktadir. Dolayisiyla konu ve igerikle baglantisi
olmayan gereksiz ayrintilar, 6grencilerde olumsuz etki yapip, dikkat daginikligina yol
acmaktadir. Bu nedenle bu tlr gereksiz ayrintilarin ders kitaplarindan kaldirilmasi
gerektigi dustnulebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, matematik ders kitabinda yer alan bilgilerin
guncel oldugunu, matematige karst olumlu tutum gelistirmeye yonelik etkinliklerin
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bulundugunu, konularlailgili 6grenmeyi destekleyici, gunlik yasamlailgili calismalara
yer verildigine yaridan fazlasinin katildigi gorilmektedir. Daha 6nce Dayak(1998) ve
K1l1¢(1999) tarafindan yapilan ders kitaplar: ile ilgili arastirmalarda bilgilerin gtincel
olmadigi; Bunun yaninda 2005-2006 yillarinda yapilan yeni programdan sonra, yapilan
arastirmalarda ise (Cakir(2006), Ozsoy(2007), Kulantas(2007)) bilgilerin daha giincel
oldugu sonucunun anlasiimasi, ders kitaplarinda daha dnceki yillarda 5 yil gibi uzun bir
sire ile kullamlmasindan ortaya ¢ikan problem ve aliskanliklarin, son donemlerde
yenilenen ve gelistirilen programla birlikte ders kitaplarinin gincellenmesi ile ¢ok
azaldhgim gostermektedir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin, % 57.2'si matematik kitabindaki konularin
ayni sinifta okutulan diger derslerle iliskilendirildigi konusunda olumlu goris belirterek,
Cakir(2006)'1in arastirmasinda yer alan konularin diger derslerle iliskisi kuruldugu
yonunde goris belirtmeleri bu arastrmamin bu  kisimla ilgili  bulgularin
desteklemektedir.

Ders kitabindaki icerigin, teknolojileri ve bilimsel yontemleri kullandirmaya
yonlendirdigine 6gretmenlerin %57.2'si olumlu gorus belirterek, 1s1k(2003), yaptigi
arastirmada, 6gretmenlerin, ders kitabindaki  konularin  sunumunda  elektronik
teknolojinin simif ortaminda kullanilmasim saglayacak bir formata sahip olmadigim
dustndikleri ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmalardan ortaya ¢ikan sonuglara gore ise,
gunimizde okutulmakta olan ders kitaplar1 ile birlikte, konularin sunumunda
televizyon, bilgisayar, akilli tahta gibi teknolojik arag gereglerin daha yogunlukla
kullanildig1 gorulmektedir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin %56.1'i 6grenme ve alt 6grenme alanlari
arasinda, programdaki agirliklar: dikkate alinarak kapsam bakimindan islenise uygun
bir denge kurulduguna olumlu gérus belirtmislerdir. Ozel(2003)’(in sosyal bilgiler ders
kitabina yonelik yaptigi ve Cakir(1997) nin Tukge ders kitaplarina yonelik yaptiklar:
arastrmalardan, ders kitabinda yer alan konularin 6zenli ve dengeli secilmedigi
sonucuna ulasilmast bu arastirmamn sonucu ile tutarlilik gostermemektedir. Ders
kitabinda yer alan konularin uygun seviye yogunluk ve sirayla ele alinmasi, ders
konularinin dgretilmesini ve 6grenilmesini daha kolay hale getirecektir. (Ozel, 2003,
128)
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %59.2'si matematik ders kitabinda yer alan
konularin 6grencilerin neden-sonug iliskisi kurmalarim sagladigi gorusine olumlu goéris
belirtirken, %16.3'0 kararsiz ve %24.5'i olumsuz goris belirtmislerdir. Konularin
ogrencilerin sahip olmasi gereken 6n bilgileri dikkate alinarak sunuldugu gorisiine ise
ogretmenlerin blyldk bir cogunlugu %71.4'G olumlu, %12.2'si kararsiz ve %16.5'i
olumsuz seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cevaplarina
gore, 6gretmenlerin konu islenisinde 6grencilerin neden-sonug iliskisini kurmalarini
sagladiginm ve konularin 6grencilerin sahip olmast gereken 6n bilgileri dikkate alinarak
sunuldugu gorisune katildiklart seklinde yorum yapilabilir. Dayak(1998, 153)
tarafindan yapilan arastirmada ders kitaplarinin 6grencilerin bilgi birikimlerine uygun
olarak hazirlanmagdigi sonucu ile bu galismanin sonucu paralellik gostermemektedir.
Arseven(2003, 81) tarafindan yapilan arastirmada da konularin Ogrencilerin
karsilastirma yapmasina, edinilen bilgilerden hareketle sonuglar ¢ikarmaya ve neden
sonug iliskilerini kurmaya yoneltecek bicimde islenmis olmasina 6gretmenlerin olumlu
goris belirtmeleri bu calismamn sonucu ile celismektedir. Daha 6nce yapilan bu
arastrmalar giiniimtizde kullanilan 6. simf matematik ders kitaplarimin ve gegmis yillara
gore daha iyi durumda oldugunu gostermektedir. Ders kitabinda konularin neden-sonug
iliskisi kurularak sunulmasina dikkat edilmesi, 6grencilerin ilgili konu alaninda daha
saglikli semalar olusturmasini ve gerekli bilgi transferlerini kolay yapmasini saglamis
olacaktir (Kili¢ ve Seven, 2004, 88).

Ders kitabinda yer alan problemlerin gunlik hayatta karsilasilan durumlart
yansitmaktadir, seklinde hazirlanmig olan maddeye arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%65.3'Untin  katiliyorum biciminde cevap verdigini ve aritmetik ortalamasinin
katiliyorum seviyesinde (2.35) oldugu gorulmektedir. Ders kitabinda yer alan
problemlerin Ggrencinin ilgisini cekecek niteliktedir gorisine ogretmenlerin %36.8'i
olumlu goris belirtirken %26.5'i kararsizim ve %34.7'si olumsuz goruUs belirtmektedir.
Arastirmalarin 0grencilerin yorum yapmasini, yeni ¢ozimler dretmesini saglamasi
gorislerine iliskin Ogretmenlerin yaridan fazlasi %530 olumlu goris belirtirken,
%16.3'U kismen olumlu yonde goris belirtmis ve %30.6's1 olumsuz sekilde goris
bildirmiglerdir. 151k(2003) tarafindan yapilan matematik ders kitaplarina yonelik
arastrmada  kitapta problem kurmay: ve c¢Ozmeyi gelistirecek gergek yasanti
durumlarina yer verildigi gortsine oOgretmenlerin ¢cogunlugunun olumlu cevabin

vermesi ile bu ¢alismadan elde edilen sonuglar kismen de olsa uygunluk gostermektedir.
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Arastirmaya katilan 6grenciler ders kitabinda yer alan konularin ve problemlerin
anlasilmasinda zorluk cektigi gorusine %30.8'1 katiliyorum, %22.6'st kararsizim ve
%46’ s1 katilmiyorum seklinde gorus belirtmekle birlikte, matematik ders kitabinda yer
alan etkinlikleri yapmakta zorluk cektikleri gorUsiine %29.3'U katiliyorum, %21.1°i
kararsizim ve %49.2'si katilmiyorum seklinde goris belirterek her iki durumda da yani
konularin ve problemlerin anlasilmasinda, etkinliklerin yapilmasinda kismen zorluk
yasandigini  agiklamislardir. Ogretmenlerin ders kitabinda yer alan problemlerin
Ogrenciler tarafindan anlasilmasinda zorluk yasandigi dogrultusunda gorus belirtmeleri
Ogrenci gorUsleriyle uygunluk gostermektedir. Bu sonuglar Dayak(1998) ve 1s1k(2003,
126) tarafindan yapilan arastirma sonuclarindan elde edilen “problemlerin 6gretmenden
destek almadan Ogrenciler tarafindan rahatlikla ¢ozilemedigi” gorusu ile paralellik
gbgerdigi ortaya cikmaktadir. Anlasilabilir ve agiklayic bir ders kitalbi 6grencinin kendi
basina Ggrenmesine olanak saglamalidir. Bundan dolay:r ders kitabinda yer alan
konularin anlatimi ve problem cumlelerinin tekrar incelenip gbzden gecirilerek
duzeltiimesi gliniimuizde okutulan ilkdgretim kitaplarimn daha etkili duruma gelmesini

saglayacaktir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu %69.4’ G grenci ¢alisma kitabinda
yer alan alistirmalarin sayisinin yeterli oldugunu distintirken, dgrenme gugligu geken
ogrenciler icin calisma kitabindaki alistirmalarin gesitliliginin yeterli olmacigim %42.9
oraniyla ortaya koymaktadirlar. Arastirmaya katilan 6grencilerin ise %70.2'si alistirma
sayisint yeterli bulmakla birlikte, %63.8'i de matematik calisma kitabinda 6grencilerin
konular1 tekrar etmek icin daha fazla calisma sayfasina yer verilmesi gerektigini
disinmektedirler. Dayak(1998, 154); Arseven(2003, 89); 151k(2003,108), Cakir(2006,
67) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuclar1 ile bu arastirmamn sonuclart blyUk
Olglide tutarhlik goOstermektedir. Alistrma calismalarinin  daha iyi  6grenmeyi
saglayacagindan ve konularin tekrar edilmesi ile 6grenmenin pekiseceginden,
ogrencinin kendi kendine degerlendirme yapabilmesi agisindan nemli distinuldiginde
daha fazla alistirmaya ve daha fazla ¢alisma sayfasina yer verilmelidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, ders kitali ve 6grenci calisma kitabinda yer
alan etkinliklerin 6grencilerin farkl: becerilerini gelistirmesi gorusiine %59.2'si olumlu,
%28.6'st kararsiz, %12.2'si olumsuz yonde gorus bildirmislerdir. Kulantas(2007)
tarafindan yapilan arastirmada etkinliklerin, grencilerin mevcut yeteneklerini ortaya
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cikaracak ve gelistirecek nitelikte olmasina iliskin 6gretmenlerin %70’inin kismen
yanitin1 vermesi bu arastirmanin sonugclarini desteklemektedir. Ilkogretimde 2005-2006
egitim Ogretim doneminde baslayan yeni mifredat programina gore, ogrencilerin
interaktif 6grenmesi ve bilgiyi yapilandirmas: esas alinmistir. Bireysel farkliliklar g6z
Onune alinarak etkinliklerin diizenlenmesinde 6grencilerin, farkli beceri ve yeteneklerini
gelistirmeye O6zen gosterilerek yeniden dizenleme yapilmasi 6grencilerin matematik
dersine kars1 tutumlarinin olumlu yonde degiserek gelismesinde etkili olacaktir.

Arastirmaya katilan dgretmenler 6gretmen kilavuz kitabinda, Unite girislerinde
ulasiimak istenen kazamimlarin belirtildigi, konu ile ilgili yapilacak 6n hazirliga ait
olarak gerekli arag-gere¢ ve materyallerin belirtildigi, etkinliklerle ilgili gerekli
aciklama ve uyarilarin bulundugunu belirtmiglerdir. Yine 6gretmen kilavuz kitabinda,
konularin iglenis sirelerinin belirtildigi, konularin islenisine etkili bigcimde yer verildigi,
konular diger derslerle, dnceki konularla ve ara disiplinlerle iliskilendirildigi, egitim
Ogretim programinda yer alan deger, tutum ve becerileri kazandirmay: kolaylastiracak
yontem ve teknikleri icerdigi konularinda olumlu goris belirtirken; kilavuz kitabinda
konu ileilgili derinlemesine bilgi igin farkli kaynaklar tavsiye edilmesine 6gretmenlerin
%47'si katiliyorum, %18.4'U kararsizim ve %40.7'si katilmiyorum seklinde goris
belirterek, kismen de olsa farkli kaynaklara yoneltildigi anlasilabilir.

Bu sonuclar; Cakir(2006) tarafindan yapilan matematik ders kitaplarina yardimci

Ogretmen kilavuz kitaplarinailiskin ¢gikan sonuglarla paralellik gostermektedir.

5.3. Ders K itabinin Dil ve Anlatim Boliimine iliskin Tartisma

Arastirmanmin  6rneklem grubunu olusturan Ogretmen ve Ogrenciler 6. simf
matematik ders kitabinin dil ve anlatim yoninden anlasilir oldugunu belirtmektedirler.
Toprak(1993) tarafindan yapilan arastirmada, bu arastirmanin sonuclarinin tersine, ders
kitaplarimin  dil ve anlalim bakimindan yetersiz kaldigi sonucuna varmuslardir.
Arseven(2003, 87) ve Ozsoy(2007) tarafindan yapilan bu arastirmalarin sonuclar: ise
yapilan bu arastirmamn sonucu ile paralellik gostermektedir. Gegmisten gunumize
yillar 6nce yapilmaya baslayan arastirmalarin sonucunda, ders kitaplarinin dil ve

anlatim ozellikleri agisindan olumlu sekilde gelistirildigi sdylenebilir.
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5.4. Ders K itabinin Olgme ve Degerlendirme Bolumiine Y 6nelik Tartisma

Arastirmaya katilan 6gretmenler, matematik ders kitabinda her konu igin
hazirlanan o6l¢gme-degerlendirme sonuglarimin  yeterli olmasi, 6lgme-degerlendirme
calismalart 6grencilerin henliz kazanamadigi bilgi ve becerileri kazanmaya tesvik
etmesi, matematik ders kitabinda Ust dizey distinme becerilerini gelistirici nitelikte
sorulara yer verilmesi, matematik ders kitabinda yer alan sorularin 6grencileri arastirma
ve inceleme yapmaya tesvik etmesi, Unite sonlarindaki sorularin 6grenci kazanimlarini
Olcecek nitelikte olmasi, konuya giris ve motivasyon saglama calismalarinda 6grencinin
dikkatini gekecek agiklamalarin bulunmasi, 6lgme degerlendirme calismalarina yonelik
aciklama ve yonergelerin bulunmasina yonelik goruslere 6gretmenlerin %50 den
fazlasinin genel olarak katildigr gortulmektedir. 1s1k(2003, 125)'in c¢alismasinda,
matematik ders Kkitaplarinda yer alan Unite sonlarindaki sorularin  6grencilerin
kazanmalar1 gereken davramglart Olgecek nitelikte oldugu arastirmaya katilan
ogretmenler tarafindan kismen tatmin edici bulunmasi bu arastirmamin sonuclar: ile
uygunluk gostermemekle birlikte, gecmisten giinimize 6lgme degerlendirme ile ilgili
yukaridaki saydigimiz maddelerde gelismelerin ve dizeltmelerin oldugunu sdylemek
mimkundir. Ozsoy(2007, 51) tarafindan yapilan arastirmada fen ve teknoloji
kitaplarinda yer alan degerlendirme sorularimin dersin islenisi, amag ve 6grenci
seviyesine kismen uygun oldugu sonucu da bu calismamn sonuclar: ile paralellik
gostermektedir.

Arastirmanin bir diger 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin, matematik ders
kitabimin konu sonunda yer alan alistirmalar ve Unite degerlendirme sorulari neler
Ogrenildiginin anlasilmasim saglamaktadir goristine %76’ s1 olumlu gorus belirtirken,
ders kitabinda daha fazla soruya yer verilmesini isteyen 6grencilerin oran: da %62.1 dir.
Matematik ders kitabinda yer alan akran(arkadas) degerlendirmelerinin derslerde ya da
ders disinda uygulandigi gorusiine 6grencilerin genel olarak kismen cevap verdikleri
goze carpmaktadir. Cakir(2006, 68) tarafindan yapilan arastirmada Ggretmenlerin,
matematik ders kitabinda 6grencilerin birbirlerini degerlendirmesine iligskin tekniklere
yer verildigini disundukleri sonucu ortaya ¢ikmustir. Cakir(2006) tarafindan yapilan
arastirmada boyle bir sonucun cikmasi ders kitaplarinda akran degerlendirmelere
yonelik tekniklerin oldugu ancak; c¢ok fazla uygulanmadigimi ortaya koymaktadir.
Akran degerlendirmesi bireylerin sadece kisisel ¢alismalarinin disinda, kendi basar1 ve
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gelisim durumlarint degerlendirmelerini mecburi kildigindan; degerlendirme slresi
boyunca ilgilenmek, 6grencinin 6grenmeye ilgi ve aakasim kendi basar1 ve
basarisizliklart hakkinda kiyaslama yapmasini saglamaktadir. Bundan dolay: akran
degerlendirmelerinin uygulanmasina daha fazla 6nem verilmesi gerekmektedir.

5.5. Ders Kitabinin Gelistirilmesi K onusundaki Onerilere Yonelik Tartisma

Ders kitabimin ve dgrenci ¢alisma kitabinin gelistirilmesine yonelik dgrencilerin
elestiri ve Onerilerinin Ogretmenlerden daha fazla oldugu goérilmektedir. Sosyo-
ekonomik ve kilturel farkliliklar g6z 6nunde bulunduruldugunda bazi kesimlerde
Ogrencilerin daha yogun ve etkin olmasi ders kitabinda ve calisma kitaplarinda
karsilasilan eksiklikler ve aksakliklarin dgrenciler tarafindan daha net belirlenmesi
olarak agiklanabilir. Ogrencinin gz arch edildigi durumlarda yapilan islemler istenilen
sonuglar: elde edilmesini saglamada yeterli olmayacagindan (Kili¢ ve Seven, 2004, 22)
ogrencilerin gelisim seviyelerine uygun ve dgrencilerin elestiri ve dnerileri gbz 6ntine
alinarak ders kitaplari ve galigma kitaplarinin tasarlanmasi ve yayinlanmasina daha gok
Ozen gosterilmelidir. Arastirma sonunda Ogrencilerin ders kitaplarinda konu anlatimi
daha agik, net ve anlasilir olmasim ayrica blydk bir ¢ogunlugu da egitici, eglendirici
etkinlik ve sorulara yer verilmesini istedikleri ortaya ¢ikmaktadir. Tural(2005, 183)
tarafindan yapilan arastirmadan elde edilen sonuclar, ders kitaplarinda daha fazla oyun
ve etkinliklere yer verilmesi gerektigi goristyle tutarlilik gostermektedir.

Ogretmen ve dgrencilerin en 6nemli onerileri daha fazla konu anlatimi ve daha
fazla soruya yer verilmesi seklindedir. Ancak 2005 programinda temel amag bazi
problemlerin ¢c6zim yollar1 degil, bu problemlere analitik diistinme boyutunda yaklasim
saglamaktir(Umay, 2004). Boyle bir Onerinin gelmesi bu programin uygulama
asamasinda hala eski programin uygulamasina iliskin aliskanliklardan vazgecilmedigini
ortaya koymaktadir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu bolimunde 6rneklemi olusturan ilkdgretim 6. sinif 6gretmenleri
ve Ogrencilerinin arastirmaya konu olan ilkdgretim 6. simf matematik ders kitabina
yonelik gorislerinden elde edilen sonuglar ve sonuclar dogrultusunda gelistirilen
Oneriler yer almaktadir.

6.1. Sonuclar

Ogretmen ve ogrencilerin matematik ders kitabina iliskin gorusleri, i) teknik
tasarim ve dizenleme ii) icerik iii) dil ve anlatim iv) dlgme-degerlendirme analizinden
elde edilen sonuglar v) ders kitabinin gelistirilmesine yonelik gorisler olmak tzere bes
ana baslik altinda toplanabilir.

6.1.1. Ders Kitabimin Teknik, Tasarim ve Diizenlemesine Yonelik Ogretmen ve
Ogrenci GorUslerinden Ortaya Cikan Sonuglar

Ilkogretim 6. siif matematik ders kitabinin teknik, tasanim ve diizenlemesine
yonelik yapillan anket cevaplarina gore Ogretmen ve Ogrenci gorigleri soyle
siralanabilir:

e Ogretmenlerin %49 u, 6grencilerin ise %60.2'si ders kitabinin kapagim
dikkat cekici bulmaktadr.

e Ogretmenlerin %67.4 U, 6grencilerin ise %61'i ders kitabinin cildini saglam
bulmaktadir.

e Ogretmenlerin %47 si, 6grencilerin ise %68.1'i sayfa diizeninin géze hos
gorindiigti  goriisindeler.  Ogretmenlerin® %57.2'si kenar  bosluklarinin

Ogrencinin dikkatini merkeze cekecek sekilde dizenlendigi ve %50.4'(

sayfalarin sinif seviyesine uygun olarak tasarlandig1 gorustndedir.
e Ogretmenlerin %71.4' 0, 6grencilerin ise %83.2'si ders kitabinin igindekiler

boltmtnden aramlan konulara rahatlikla ulasildigim distinmektedir.
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e Ogretmenlerin %71.4 i, 6grencilerin ise %79.8'i ders kitabinda yer alan
gorsellerin renklerinin agik ve net gérindugind; 6gretmenlerin %61.3' U ve
Ogrencilerin %68.6' s1 gorsellerin konularin icerigi hakkinda ipucu verdigini
distinmektedir.

o Kitapta kullanilan bagliklar 6gretmenlerin %49’ u, 6grencilerin ise %56.8'i

tarafindan ¢ekici bulunmaktadir.

e Ayrica 6gretmenlerin %75.5'i, gorsellerin ait oldugu konu ileilgili aym
sayfada kullanildigini, %51’i gorsellerin akilda kalici oldugunu ; %69.4’ (1 yazi

baskisinin agik, net ve anlasilir buldugu, %71.4’ Gnlin yazi baskisinin g6z
sagligina uygun oldugu gorutstni bildirmektedir.

6.1.2. Ders Kitabimn ve Yarcima Materyallerin icerigine Yonedik Ogretmen ve

Ogrenci GorUslerinden Ortaya Cikan Sonuglar

Ogretmen ve Ogrencilerin ders kitabinin ve yardimcr materyallerin igerigi ile
ilgili verdigi yanitlardan elde edilen bulgular asagida verilmistir.

6.1.2.1. Ders Kitabimin ve Yardimar Materyallerin Igerigine Yonelik Ogretmen
Goruslerinden Ortaya Cikan Sonuclar

Ders kitabinin igerigine yonelik hazirlanan maddelere 6gretmenlerin yanitlar: ve
yuzde oranlar1 asagidaki gibidir:

Icerik cagdas 6gretim yaklasimlar: dikkate alinarak diizenlenmistir(%38.8).

e Icerikte matematiksel hata vardir (%42.9).

e Ogrenme ve alt 6grenme alanlar: arasinda, programdaki agirliklar: dikkate
alinarak kapsam bakimindan islenise uygun bir denge kurulmustur (%56.1).

e Derskitabinda yer alan 6rnekler dgrencilerin ilgisini gekmektedir (%55.1).

e Konular dgrencilerin neden-sonug iliskisini kurmasini saglayacak bigimde
sunulmaktadir (%59.2).

e Alistirmalarin 6grencilerin yorum yapmasina ve yeni ¢bzimler Uretmesine

yardimci olmaktadir (%53).
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e Icerik, teknolojileri ve bilimse yontemleri kullanmaya yonlendirmektedir
(%57.2).
e Kitapta problem kurmay1 ve ¢dzmeyi gelistirecek gergek yasam durumlarina
yer verilmektedir (%59.1).
e Konular 6grencilerin daha 6nce sahip olmasi gereken matemeatik onbilgileri
dikkate alinarak sunulmaktadir (%71.4).
e Problemler 6gretmenden destek alinmadan 6grenciler tarafindan

anlasilabilecek diizeyde degildir (%38.7).

Ders kitabinin igerigine yonelik ogretmenlerin %50 den fazlasimin olumlu

goriste bulunduklar:t maddeler sunlardir:

e Ders kitabindaki konular aym sinifta okutulan diger derslerle
iliskilendirilmistir (%57.2).

o Kitapta matematige kars: olumlu tutum gelistirmeye yonelik etkinlikler
bulunmaktadir (%55.1).

e Icerikte verilen standart, norm, yasa ve istatistiki veri vb. bilgiler gtinceldir

(%75.5).

e Icerikte tammlanmayan terimler, sozlik bolimiinde sinif seviyesine uygun
sekilde agiklanmustir (%63.2).

e Konularlailgili 6grenmeyi destekleyici gunluk yasamlailgili calismalara yer
verilmistir. (%63.3).

e Kavramlar, gunlik hayattan yararlanilarak verilmistir. (%055.1).

e Derskitabinda yer alan etkinlikleri 6grencilerin farkli becerilerini

gelistirmektedir (%53.1).

Y ukaridaki maddelere gore 6gretmenlerin 6grenci calisma kitabinda yer alan
etkinliklerin programda belirtilen beceri, deger ve tutumlari kazandirmaya yonelik
oldugunu disundukleri; bununla birlikte problemlerde kullanilan sayilarin ¢ozim igin
gerekli olan islemlerin 6zelligine uygun oldugunu distndikleri anlasilmaktadir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenler 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan alistirma
sayisinin yeterli oldugu(%69.4) ve alistirmalarda 6grenme gicligl ceken ogrenciler
icin gesitlilik saglanmadigi (%42.9) yonunde gorus belirtmislerdir.

Ogretmen kilavuz kitabinin igerigine yonelik ogretmenlerin  belirttikleri
gorlslerin genel ortalamasi 2.23 dur. Bu ortalamadan 6gretmenlerin kilavuz kitabinin
icerigine karst olumlu gorislere sahip olduklar: anlasiimaktadir. Ogretmenlerin

ogretmen kilavuzu icin belirttikleri gorisler ise asagidaki gibi olmustur:

e Unite girislerinde ulasilmak istenen kazammlar belirtilmektedir (%87.8).

e Konu ile ilgili yapilacak on hazirliga yonelik olarak gerekli arag-gerec ve
materyaller belirtilmektedir (%83.7).

e Kilavuz kitapta etkinliklerle ilgili gerekli agiklama ve uyarilar yer almaktadir
(%69.4).

e Konularinislenis sireleri belirtilmektedir (%89.8).

e Konularin islenisi etkili bigimde sunulmustur (%59.1).

Konular, diger derslerle dnceki konulara ve ara disiplinlerle iligskilendirilmistir

(%79.6).

Programda yer alan deger, tutum ve becerileri kazandirmay: kolaylastiracak
yontem ve teknikler verilmektedir (%75.5).
e Ogretmenler kilavuz kitabinda 6gretmene farkli kaynaklar tavsiye

edilmektedir (%647).

6.1.2.2. Ders Kitabinin ve Yardima Materyallerin icerigine Yonelik Ogrenci

Goruslerinden Ortaya Cikan Sonuclar

Ders kitabinin icerigine yonelik Ogrencilerin % 50'den fazlasimin asagidaki

gorisleri paylastiklar: sdylenebilir.

eDers kitabinda yer alan konular (% 73.4) ve 6rnekler (% 69) dikkat ¢ekicidir.

eDers kitabinda yer alan konulara (% 67.5) ve problemlere (% 57.4) gunlik
hayatta karsilasilmaktadir.

o Gorseller konunun daha iyi anlasilmasint saglamaktadir (% 77.8).
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eDaha fazla gorsellere yer verilmelidir (% 71.1).

e Arastirma yapmayi gerektiren etkinlikler bulunmaktadir (% 72.9). Etkinlikler

yeni bilgiler 6grenilmesini saglamaktadir.

Ogrencilerin hemen hemen yarisi icin;

eKonularin anlasilmasinda zorluk yasanmamaktadir (% 46).

eDerskitabinda yer alan etkinliklerin yapilmasinda zorluk yasanmamaktadir
(9%49.2).
eProblemler 6gretmenden destek alinmadan yapilamamaktadir (% 40.6).

Anket yanitlarina gore 6grencilerin ¢alisma kitabinin igerik bolumine yonelik

gorusleri soyledir:

e Calisma kitabinda yeterli sayida alistirma bulunmaktadir (% 70.2).
eAlistirmalar konularin dahaiyi 6grenilmesini saglamaktadir (% 68.3).

e Calisma kitabinda yer alan etkinlik agiklamalar anlasilmaktadir (% 60.5).

e Calisma kitabinda problem ¢ozmek igin birakilan yerler yeterli degildir (% 48).
eOgrenilen konularin tekrar icin daha fazla calisma sayfasina yer verilmelidir

(% 63.8).

6.1.3. Ders Kitabinin Dili ve Anlatimina Yonelik Ogretmen ve Ogrenci

Goruslerinden Ortaya Cikan Sonuclar

Matematik ders kitabinin dili ve anlatimina yonelik hazirlanan ankete 6gretmen

ve 6grencilerin yanitlarina gore asagidaki sonuclar elde edilmistir.

eOsretmenlerin % 65.3'0, ders kitabindaki konu anlatimlarinda mantik
bakimindan tutarhilik, fikir bittnlUgt bulundugunu distinmektedir.
eOsretmenlerin % 73.5'i, 6grencilerin ise % 85.2'si ders kitabinin dilinin rahat

anlasilmakta oldugu gorutstundedir.
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eOgretmenlerin % 73.5'i, Ogrencilerin % 47.5i yazim ve noktaama
yanliglarinin bulunmadigint diisinmektedir.
eOgretmenlerin % 40.8'i, dgrencilerin ise % 47.5'i yazim ve noktalama

yanlislarinin bulunmadigi gorisundedir..

Ders Kitabimn ve Yardima Materyallerin Olgme ve Degerlendirme

Bolumiine Yonelik Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinden Ortaya Cikan Sonuglar

Matematik ders kitabimin dlgme-degerlendirme ile ilgili maddelerine verilen

Ogretmen yanitlarimin ortalamas: 2.63 dir. Bu ortalamaya gore Ogretmenlerin bu

ozellikler agcisindan hazirlanan sorulara yanit vermekte kararsiz goriUsinde olduklar

sdylenebilir. Ayrica 6lgme ve degerlendirme icin elde edilen diger goris yuzdeleri

sOyledir:

eAligtrmalar her seviyedeki Ogrencinin kendini degerlendirmesine firsat
vermektedir (% 42.9).

eDers kitabinda her konu igin hazirlanan 6lgme-degerlendirme sorular yeterlidir
(% 53).

eOlcme-degerlendirme calismalar: 6grencilerin heniiz kazanamachg: bilgi ve
becerileri kazanmaya kismen tesvik etmektedir (% 59.2).

eUst diizey diisinme becerilerini gelistirici nitelikteki sorulara kismen yer
verilmektedir (% 55.1).

eUnite sonlarindaki sorular 6grenci kazammlarim 6lgecek niteliktedir (% 57.1).

Olgme-degerlendirme Ozelliklerine yonelik 6gretmen kilavuzu icin c¢ikarilan
sonuglar sOyledir:

eOlcme-degerlendirme calismalarina  yonelik  aciklama ve  yonergeler
bulunmaktadir (% 61.2).

e Olgme-degerlendirme calismalarina yonelik olgitler kullamslidir (% 49).

Ogrencilerin ayridan fazlasinin ders kitabinin 6lgme-degerlendirme 6zelliklerine
yonelik dustinceleri sOyledir:
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eDers kitabinda konu ve Unite sonlarinda yer alan sorular neler dgrenildiginin
anlasilmasinda yardimc: olmaktadir (% 75.7).
e Ders kitabinda daha fazla soruya yer verilmelidir (% 62.2).

6.1.5. Ders K itabimin Gelistirilmesine Yonelik Ogretmen ve Ogrenci Goruslerinden

Ortaya Cikan Sonuclar

Arastirmaya konu olan 6. sinif matematik ders kitabimin gelistirilmesi yoninde

Ogretmen ve dgrenci gorisleri sdyle verilebilir.

i) Derskitabindaki problem ve alistirma sayilarimin arttirilmasi,
i) Eglendirici oyun ve etkinliklere yer verilmesi,
iii) Kitapta gorsellerin daha gok yer almasi.

6.2. Oneriler

Matematik ders kitaplarinin daha nitelikli bir duruma getirilebilmesi igin

arastirma sonuclarindan elde edilen gorusleri maddeler halinde séyle siralayabiliriz.

1)

2)

3)
4)

5)

6)
7)

Ogrencilerin 6grenme ve calismaya ilgi ve tutumlarimin artmast icin kitap
kapaklarimin daha dikkat gekici olacak bicimde tasarlanmasi, gorsellere daha
fazla yer verilmesi kitaplarin 6gretim siresi boyunca kullanildigi icin cildinin
daha saglam olmasi gerekmektedir.

Ders kitabinda bulunan etkinliklerin, matematigin biraz daha soyut
kavramlarindan uzak, eglendirici, disinduricu, egitici ve 6gretici yoninu ortaya
cikaracak, oyunlar bulmacalar, zeka oyunlari, matematik icerikli fikralar ve
oruntler seklinde hazirlanmasina dikkat edildiginde matematige karsi daha
olumlu tutumlar gelistirmeleri saglanmalidir.

Ozel yayinlar gibi renkli ilgi cekici olmali.

Daha onceki yillarda ¢ikan SBS (Seviye belirleme Sinavi) sorularina yer
verilmeli ve SBS paralelinde ek testler konulmali.

Ders kitabinda ve dgrenci galisma kitabinda sorularin ¢ozimu icin birakilan
bosluklar arttiriimali.

Konularin yogunlugu azaltilip gereksiz ayrintilar ¢ikariimali.

Unite dizilisleri tekrar gézden gegirilmeli.
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EK LiLKOGRETIM 6. SINIF MATEMATIK DERSKITAPLARININ
DEGERLENDIRILMESI

OGRETMEN ANKET/
Sayin Ogretmenim;

Bu anket, ders kitabi olarak kullandigimz MEB yayinevine ait ilkogretim 6. Simf
Matematik Ders Kitabr ve Ogretmen Kilavuz Kitabr' mn gorisleriniz dogrultusunda
genel olarak degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmistir. Elinizdeki anket iki boltimden
olusmaktadir. Birinci bolumde kisisel bilgilerinize ait sorular, ikinci bdlumde ise
matematik ders kitabina ait 69 madde ve bir adet acik uglu soru bulunmaktadir.

Vermis oldugunuz cevaplar yalmz bu arastirma icin kullanilacak ve bilgiler sakl
tutulacaktir. Elinizdeki ankete adimzi ve soyadinizi yazmaniza gerek yoktur.

Ankete gbstermis oldugunuz ilgi ve yardimlarinmz igin simdiden tesekkir ederim.

Ercan Y UKSEL
Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstittisi
Y iiksek Lisans Ogrencisi
BOLUM |
Bu bolimdeki kisisel durumunuza ait sorular yer almaktadir. Her soruda duruma uygun
secenegi lUtfen isaretleyiniz.
A. Cingyetiniz
1.( )Kiz 2.( )Erkek
B. Yasiniz
1.()20-30 3. )41-50 5. )61 veyukar
2.()31-40  4.( )51-60
C. Egitim Durumunuz
1.( )2 Yillik Egitim Enstitiisi 3.( )Egitim Fakiltesi
2.( )Y Uksekokul/Akademi 4.( )Diger(YaziMz.......coveveeennanan)
D. Medekteki Kideminiz
1.( )15yl 3()11-15 5 )21-25yil
2.()6-10y1ll 4.()16-20 6.( )26 yil ve dahafazla
E. Cahistigimz Okulun Adh
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BOLUM II

Bu bolimde matematik ders kitabina ait ifadeler yer almaktadir. Her maddeyi 1itfen
dikkatle okuyunuz ve size uygun gelen secenegi (X) isareti koyarak gorisunizi
belirtiniz.

A.TEKNIK TASARIM VE DUZENLEME

Tumiyle
Katiliyorum
Katiliyorum
Kararszim
Katilmiyorum
Kesinlikle

1.Matematik  ders  kitabinin  kapagi
ogrencilerin dikkatini gekecek niteliktedir.

2. Kitabin cildi saglamdur.

3.Kitabin sayfa diizeni ilk bakista gbze hos
gorinmektedir.

4.Kitaptaki kenar bogluklart 6grencinin
dikkatini sayfamin merkezine gekecek

sekilde dizenlenmistir.

5.Kitap sayfalarinda kullanilan kagidin
beyazligi, Uzerindeki yazi ve grafik gibi
unsurlarin rahat gériinmesini saglamaktadir.

6.Matematik ders kitabimin igindekiler
boliminde aamlan konulara rahat
ulasilmaktadir.

7.Kitapta kullamilan resim, grafik vb.
gorseller ilgili olduklart konular hakkinda
gerekli ipucunu vermektedir.

8.Kitapta kullamlan gorsellerin  renkleri
acik ve net gorinmektedir.

9.Matematik ders kitabindaki gorsellerin
renkleri canlidur.

10.Matematik ders kitabindan ogrencilerin
nasil yararlanacagina ait bir agiklama
bulunmaktadir.

Katilmiyorum




(0]
(o]

Tumuyle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

11.Gorsel Ogeler ait oldugu konu ile ilgili
sayfalarda kullamlmaktadir.

12.Matematik ders kitabinda bulunan
gorseller akilda kalicidhr.

13.Kitaptaki yazimin baskisi;agik, net ve

anlasilir.

14 Kitaptaki yazinin baskisi g6z sagligina

uygundur.
15.Ders  kitabindaki  baghklar  dikkat
cekicidir.
16.Ders kitabindaki alt bagliklar dikkat
cekicidir.

17.Ders kitabindaki basliklar agik ve etkili
bir bicimde ifade edilmistir.

18.Sayfalar sinif seviyesine uygun sekilde
tasarlanmustur.

B.ICERIK

19.1cerik hazirlanirken matematik
egitimindeki cagdas 6gretim yaklasimlarina
(drama, ishirligine dayali Ogretim vb.)

dikkat edilmistir.

20.icerikte matematiksel hata vardir.

21.icerikte gereksiz bilgi ve ayrint1 yoktur.

22.Matematik kitabindaki konular aym
sinifta okutulan diger derslerle

iliskilendirilmistir.

23.Ders kitabinda matematige kars: olumlu
tutum gelistirmeye yonelik etkinlikler yer
almaktadir.
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0]
{e]

Tumuyle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

24.1cerikte verilen standart, norm, yasa ve
istatistiksel veri vb. bilgiler glinceldir.

25.1cerikte tammlanmayan terimler, sozlik
boluminde sinif seviyesine uygun sekilde

acilanmustur.

26.Matematik kitabindaki icerik,
teknolojileri  ve  bilimsel  yontemleri

kullanmaya yonlendirmektedir.

27.0grenme ve at ogrenme alanlan
arasinda, programdaki agirliklar: dikkate
alinarak kapsam bakimindan islenise uygun

bir denge kurulmustur.

28.Konularla ilgili 6grenmeyi destekleyici,
gunlik yasamla ilgili calismalara yer
verilmektedir.

29.0grencilerin = gelisim  farkhliklarim

dikkate alan etkinlikler bulunmaktadir.

30.Ogrencilerin ilgisini cekecek Orneklere
yer verilmektedir.

31.Matematik ders kitabindaki kavramlar
gunluk hayattan yararlamlarak

verilmektedir.

32.Matematik ders kitabinda yer alan
konular Ogrencilerin karsilastirma

yapmasina firsat vermektedir.

33.Matematik ders kitabinda yer alan
konular Ogrencilerin neden-sonug iliskisi

kurmalarim saglamaktadr.
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(o]
o

Tumuyle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

34.Ders kitabinda yer aan problemler
gunlik hayatta karsilasilan  durumlar:

yansitmaktadhr.

35.Ders kitabindaki problemler dgrencilerin
ilgisini gekecek niteliktedir.

36.Ders kitabindaki

Ogrencilerin  yorum yapmasini ve yeni

alistirmalar

¢OzUmler Uretmesini saglamaktadr.

37.Matematik kitabi, programda 6ngortlen
beceri, deger ve tutumlari kazandirmaya
yonelik etkinlikleri icermektedir.

38.Kitapta problem kurmayi ve ¢Ozmeyi
gelistirecek gercek yasam durumlarina yer
verilmektedir.

39.Konular Ogrencilerin daha Once sahip
olmasi gereken matematik Onbilgileri
dikkate alinarak sunulmaktadr.

40.Problemler 6gretmenden destek almadan

Ogrenciler  tarafindan  anlasilabilecek

diizeydedir.

41 Matematik ders kitabinda yer alan
etkinlikler Ogrencilerin farkli becerilerini
gelistirmektedir.
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Ogrenci calisma kitabinda,

Tumuyle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

42 Matematik calisma kitabi, programda

ongordlen beceri, deger ve tutumlar:

kazandirmaya yonelik etkinlikleri
icermektedir.
43.0grenci calisma kitaplarindaki

alistirmalarin sayisi yeterlidir.

44.Osrenme guclugu ceken Ogrenciler igin
calisma kitabindaki alistirmalarda cesitlilik
saglanmustir.

45.Calisma kitabinda yer alan problemler
gunlik hayatta karsilasilan  durumlar:

yansitmaktadhr.

46.Problemlerde kullanilan sayilar ¢6zim
icin gerekli olan islemin 0Ozelligine

uygundur.

47.0grenci calisma kitabindaki alistirmalar
Ogrencilerin  yorum yapmasim ve yeni
¢OzUmler Uretmesini saglamaktadr.

48.Calisma kitabinda yer alan etkinlikler
Ogrencilerin farkl becerilerini

gelistirmektedir.
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Ogretmen kilavuz kitabinda,

Tumuyle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

49.Unite girislerinde ulasiimak istenen
kazanimlar belirtilmektedir.

50.Konu ile ilgili yapilacak 6n hazirliga ait
olarak gerekli arac-gere¢ ve materyaller
belirtilmektedir.

51.0gretmen kilavuz kitabr etkinliklerle
ilgili  gerekli agiklama ve uyarilar
icermektedir.

52.Konularin islenis sireleri
belirtilmektedir.

53.Konularin islenisine etkili bicimde yer
verilmektedir.

54.Konular diger derslerle, onceki konularla
ve aradisiplinlerle iliskilendirilmektedir.

55.0gretim programinda yer alan deger,

tutum  ve  becerileri  kazandirmay:
kolaylastiracak  yontem ve teknikleri

icermektedir.

56.Konu ile ilgili derinlemesine bilgi igin
Ogretmene  farkh
edilmektedir.

kaynaklar  tavsiye

C. DIiL VE ANLATIM

57.Matematik ders kitabinda yer alan konu
anlatimlarinda mantik bakimindan tutarlilik,

fikir bUtunlug vardr.

58.Ders kitabinin dili anlasilmaktadir.

59.0grencilerin yeni terimler 6grenmelerini

saglamaktadir.

60.Y azim ve noktalama hatalar1 vardir.
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D. OLCME VE DEGERLENDIRME

93

Tumuyle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

61.Alistrmalar her seviyedeki 6grencinin
kendini degerlendirmesine firsat
tanimaktadr.

62.Matematik ders kitabinda her konu igin
hazirlanan 6lgme-degerlendirme  sorulari

yeterlidir.

63.0lcme
Ogrencilerin henliz kazanamadig: bilgi ve

degerlendirme  calismalar

becerileri kazanmayatesvik etmektedir.

64.Matematik ders kitabinda Ust dizey
dustinme becerilerini gelistirici  nitelikte

sorulara yer verilmektedir.

65.Matematik ders kitabinda yer alan
sorular Ggrencileri arastirma ve inceleme

yapmayatesvik etmektedir.

66.Unite  sonlarindaki  sorular  dgrenci

kazammlarim Olgecek niteliktedir.
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M atematik Ogretmen Kilavuz
Kitabinda;

Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

Tumuyle

67.Konuya giris ve motivasyon saglama
calismalarinda 6grencinin dikkatini gekecek
aciklamalar bulunmaktadir.

68.0lcme  degerlendirme  calismalarina
yonelik aciklama  ve  yOnergeler
bulunmaktadir.

69.0Icme degerlendirme  calismalarina

iliskin dlcttler kullaniglidir.

E. Matematik ders kitaplarinin gelistirilmes igin sizin onerileriniz nelerdir?

Kesinlikle
Katilmiyorum
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EK 2IiLKOGRETIM 6. SINIF MATEMATIK DERS KIiTAPLARININ
DEGERLENDIRILMESI

OGRENCI ANKETI

Sevgili Ogrenciler;

Bu anket, bu ders yili icinde kullandiginiz Ilkogretim 6. sinif Matematik Ders Kitab
hakkindaki goruslerinizi 6grenmek icin hazirlanmistir. Her ciimleyi lutfen dikkatle okuyarak
size en uygun olan segenegi (X) isareti koyarak gortstnizi belirtiniz. Dogru yada yanlis
cevap yoktur.

Icten ve dogru verdiginiz bilgiler icin simdiden tesekkr ederim.

Ercan Y UKSEL
Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Engtittisi
Y iiksek Lisans Ogrencisi
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1.( )Kiz 2.( )Erkek

Okulunuzun Adx:
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A.TEKNIK TASARIM VE
DUZENLEME

Tumuyle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1.Matematik ders kitabinin kapag: dikkat
cekicidir.

2.Matematik ders kitabinin cildi
saglamdr.

3.Ders kitabinin igindekiler  bdlumu
kullamlarak aranilan  konulara rahat
ulasilmaktadir.

4.Kitabin sayfa duzeni ilk bakista goze
hos gorinmektedir.

5.Kitapta kullanilan resim, sekil, tablo vb.
gorsellerin - renkleri  agtk ve net

gorinmektedir.

6.Kitapta kullamlan gorsellerin renkleri

canli gorinmektedir.

7.Matematik ders kitabinda kullanilan
resim, grafik, sema vb. konularin igerigi
hakkinda ipucu vermektedir.

8.Matematik ders Kkitabindaki bagsliklar
dikkat cekicidir.

96



97

B.ICERIK

Tumuyle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

9.Matematik ders kitabinda yer alan
konular dikkat cekicidir.

10.Ders kitabinda yer aan Ornekler
dikkat cekicidir.

11.Matematik ders kitabinda yer alan

konularla gunluk hayatta
karsilasilmaktadir.
12. Ders  kitabindaki konularin

anlasilmasinda zorluk gekilmektedir.

13. Kitaptaki tablo, sema gibi gorseller
konunun daha iyi  anlasilmasinm

saglamaktadir.

14. Konularin daha iyi anlasiimast igin
matematik kitabinda daha cok resim,
sekil tablo vb. gorsellere yer verilmelidir.

15. ligerikte tammlanmayan terimler,
s0zIUk bolimunde sinif seviyesine uygun

sekilde agilanmustir.

16. Ders kitabinda arastrma yapmay1
gerektiren etkinlikler bulunmaktadr.

17. Matematik kitabindaki problemler

Ogretmenden destek almadan
yapilmaktadir.
18. Ders kitabinda yer alan problemler
gunluk hayattaki problemlere
benzemektedir.

19. Matematik ders kitabinda yer alan
etkinlikleri
cekilmektedir.

yapmakta zorluk
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IS S

Matematik Ogrenci Calisma E E £ = | o =
2 5 5 8 > |2 2

i > o) =

Kitabinda, 5 2 2 = g | E E
£ & 5 g |8 &
- X N2 N2 N2 X X

20.Calisma  kitabindaki  etkinliklere

yonelik  aciklamalar  6gretmenden

yarchim almadan anlasil maktadir.

21. Calisma kitabindaki problemleri

¢OzmeK icin birakilan yerler yeterlidir.

22. Calisma kitabinda yeterli sayida

alistirma bulunmaktadir.

23. Calisma Kkitabindaki alistirmalar

dahaiyi 6grenmeyi saglamaktadir.

24. Matematik calisma  kitabinda

Ogrenilen konular1 tekrar etmek igin

daha fazla calisma sayfasina yer

verilmelidir.

£ £

C. DiL VE ANLATIM = = £ 5 |0 5
2 5 5 8 > |2 2
2> > > % e = g
=2 = = T = c =
£ & 5 g |8 &
F X N2 N2 N2 X X

25. Kitapta kullamlan yazi dili rahat
anlasilmaktadir.

26. Matematik ders kitabinda yer alan
cumlelerde bilinmeyen kelimelerle sik

karsilasilmaktadir.

27. Ders kitabinda yazim ve noktalama

yanlglar: vardr.
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D. OLCME VE DEGERLENDIRME

Tumuyle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

99

28. Matematik ders kitabimin konu

sonunda yer alan alistrmalar neler

Ogrenildiginin anlasilmasini
saglamaktadir.

29. Kitaptaki  Unite  degerlendirme
sorulari neler ogrenildiginin

anlasilmasina yardimci olmaktadir.

30. Matematik ders kitabinda daha fazla

soruya yer verilmelidir.

31 Matematik ders kitabinda yer alan
akran  (arkadas)
derslerde  ya da ders

degerlendirmeleri
disinda
uygulanmaktadir.

E. Matematik ders kitabimizda olmasin istediginiz 6zellikleri belirtiniz.
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EK .3-iZiN BELGESI
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EK.4UYGULAMA YAPILAN ADANA iLiNE BAGLI RESMi iLK OGRETIM
OKULLARI
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	BÖLÜM 1
	1
	Son yıllarda teknoloji ve bilimdeki baş döndürücü gelişmeler ve yayılmalar eğitim ve öğretimi etkileyen faktörleri de o derece geliştirmeye zorlamıştır. Özellikle, öğrenme-öğretme sürecinde “bağımsız öğrenme”, “bireysel farklılıklar”,“günlük hayatla ilişk
	2Ders kitapları öğretimde öğretmenin belli bir strateji ve bilgi kronolojisini en iyi şekilde kullanmasını sağlar. Bundan dolayı günümüzde okutulan ders kitaplarının tasarımı, içeriği, dil ve anlatımı, görselliği ve sağlamlığı öğretmen ve öğrencilerin iht
	Yaşadığımız çağın etkileri sonucu bireylerin yaşantılarında değişiklikler olması; onları yarınki hayata hazırlamayı amaçlayan eğitim programlarında da değişiklikler yapılmasını gerektirmektedir (Albayrak ve Aydın, 2001). Dünyada 1990 sonrasında teknolojik
	3programa uygun geliştirilmiş ders kitapları hazırlanarak Milli Eğitim Yayınevi tarafından basılmış; öğretmen kılavuzu öğrenci ders kitabı ve öğrenci çalışma kitabı olmak üzere üç çeşit kitap tüm ilköğretim okullarına ücretsiz olarak öğrenci ve öğretmenle
	Bu çalışmanın genel amacı ilköğretim 6. sınıf matematik öğretmenleri ve 6. sınıf öğrencilerinin Milli Eğitim Yayınevine ait ilköğretim 6. sınıf Matematik Ders Kitabı ve bu ders kitabının yardımcı materyallerine ait genel görüşlerini ortaya koymaktır.. Bu 
	İlköğretim 6. sınıf öğretmenlerin kullandıkları ders kitabına ait ; a. Teknik, tasarım ve düzenleme ile ilgili, b. İçerik ile ilgili,
	4c. Dil ve anlatım ile ilgili d. Ölçme ve değerlendirme ile ilgili görüşleri nelerdir?
	İlköğretim 6. sınıf öğrencilerinin kullandıkları Matematik ders kitabına ait; a. Teknik, tasarım ve düzenleme ile ilgili, b. İçerik ile ilgili, c. Dil ve anlatım ile ilgili d. Ölçme ve değerlendirme ile ilgili görüşleri nelerdir?
	İlköğretim 6. sınıf öğretmenlerin ilköğretim 6. sınıf Matematik ders kitaplarının geliştirilmesine yönelik önerileri nelerdir?
	İlköğretim 6. sınıf öğrencilerinin ilköğretim 6. sınıf Matematik ders kitaplarının geliştirilmesine yönelik önerileri nelerdir?
	Öğrencilerin istenilen düzeyde matematik öğretimini alabilmeleri için birtakım unsurların bir arada bulunması gerekir. Bu unsurlardan en önemlilerinden birisi de öğretmen ve öğrencilerin sınıf ortamında birlikte takip ettikleri ders kitaplarıdır. Bundan d
	Araştırma aşağıdaki sayıtlılara dayalı olarak gerçekleştirilmiştir:
	Araştırma için seçilen okulların Adana ili Çukurova, Sarıçam, Seyhan ve Yüreğir ilçelerinde bulunan ilköğretim okullarını temsil ettiği varsayılmaktadır.
	Araştırmacı tarafından sunulan ankete, öğretmen ve öğrencilerin içten ve yansız cevap verdiği varsayılmaktadır.
	5
	Bu araştırma;
	2008-2009 öğretim yılında Adana ilindeki ilköğretim okullarında okutulan ilköğretim 6. sınıf Matematik ders kitabı ve ders kitabına yardımcı materyalleri ile sınırlıdır.
	Adana ili Çukurova, Sarıçam, Seyhan ve Yüreğir ilçelerinde bulunan resmi ilköğretim okulları ile sınırlıdır.
	Araştırma, örneklemi alınan ilköğretim 6. sınıf matematik öğretmenleri ve öğrencileri ile sınırlıdır.
	Matematik, insan yeteneklerinin ortaya çıkarılmasında, yönlendirilmesinde sistemli ve mantıklı bir düşünce alışkanlığının kazandırılmasında amaç ve insanın tüm etkinliklerinde kullanılan bir araçtır (Bulut, 1988).
	Ders kitapları, eğitimin amaçlarını gerçekleştirmek üzere öğrencinin öğrenme yaşantılarına kaynaklık eden öğretim materyallerinden biridir (Yanpar Şahin ve Yıldırım, 1999).
	Öğretmen Kılavuz Kitabı; ilgili öğretim programlarında yer alan hedef ve açıklamalar doğrultusunda dersin öğrenilmesini kolaylaştıracak ve öğrencilerin yeteneklerinin gelişmesine yardımcı olacak çeşitli örnek, alıştırma, okuma kaynakları ve diğer etkinlik
	İçsel bir süreç ve ürün olan öğrenmeyi destekleyen ve sağlayan dışsal olayların planlanması, uygulanması ve değerlendirilmesi sürecidir (Sungur, 2005, 397).
	Okulda ya da okul dışında bireye kazandırılması planlanan bir dersin öğretimi ile ilgili tüm etkinlikleri kapsayan yaşantılar düzeneğidir. (Demirel, 2003, 6)

	BÖLÜM 2
	6
	Matematik, hem bilimde hem de günlük yaşamamızda kullandığımız önemli bir araçtır. Bu aracı etkili bir şekilde kullanabilenler her iki alanda, başkalarına kıyasla daha başarılı olmaktadırlar. Diğer taraftan çeşitli uluslararası kuruluşlar yazılı ve sözlü 
	7becerilerinin geliştirilmesi matematiğin konusudur. Bir konu alanındaki davranışların kazanılmasında öğrencilerin özellikleri kadar bu alanın yapısal özellikleri de rol oynar. Konu alanının davranışları bu yapısal özelliklere uygun olarak çıkarılmaz ve ö
	8
	Bir düşünce sistemi olarak tanımlanan matematiğin diğer öğesi önermelerdir. Önermelerin ifade ettiği hükümler genel olarak doğru veya yanlış olabilir. Ancak matematik, doğru hüküm ifade eden önermelerle uğraşır. Bazı önermelerde belirtilen fikirlerin doğr
	9Baykul (2001)’a göre, öğrencilerde keşfetme sürecinin geliştirilmesi, onların her birini birer bilim adamı veya matematikçi olacak şekilde yetiştirme değil, ilke ve prensiplerin öğrencilerin kavramalarına yardım edilmesi ve çalışmalarda ilke ve prensiple
	Ders kitapları, öğretmen ve öğrenci arasında üstlendikleri köprü görevi ile her tür okul sisteminde önemli bir yere ve öneme sahiptirler. Öğretmen ve öğrenci ikilisi, eğitimin olmazsa olmaz iki bileşenidir ve eğitimin niteliği de kuşkusuz ki bu iki ana bi
	10kazandırılmaya çalışılmaktadır. Öğrenme etkinliklerinin uygulanmasında, değerlendirilmesinde ve geliştirilmesinde öğretmen kılavuz kitabının ve öğrenci ders kitabının bu hususta büyük önemi vardır.
	Türk ulusunu çağdaş bir toplum haline getirmede en önemli rol eğitim kurumlarına düşmektedir. Eğitim kurumlarındaki ilk basamak ise ilköğretimdir. İlköğretim, eğitim süreci içinde en önemli öğretim kademesi olma özelliğini taşımaktadır. İlköğretimin birey
	Kitap, sınıfta öğretmen ve yazı tahtasından sonra en sık başvurulan bir araçtır (Alkan, 1995, 126). Ders kitapları, eğitimin amaçlarını gerçekleştirmek üzere öğrencinin öğrenme yaşantılarına kaynaklık eden öğretim materyallerinden biridir. Yaygın olarak k
	Yapılan incelemeler ve araştırmalar, Türkiye’de ders kitaplarının temel bilgi kaynakları olarak kullanıldığını göstermektedir (Tertemiz, Ercan, Kayabaşı, 2001). Tor
	11(2003)’un Türkiye’de yaptığı bir araştırma da bunu açık olarak göstermektedir. Tor’un yaptığı araştırmaya göre ilköğretim 6., 7., 8. sınıf öğrencilerinin ödevlerini yaparken yararlandıkları kaynaklar arasında ilk sırayı ders kitapları almaktadır. Bunu s
	Ders kitapları, öğrencinin, dolaylı olarak da toplumun bilimsel ve sanatsal düzeyini yükseltir, onları çağdaş eğitim düzeyine ulaştırır. Bilimsel düzeyin yükseltilmesi bireyi çözümleyici, toplumu ise esnek ve gelişmelere açık duruma getirir. Sanatsal düze
	İlköğretim, okumayı sevme ve iyi okuma alışkanlığı kazanmada başlangıç dönemidir. Bu nedenle ilköğretim çağındaki çocuklar için yazılacak ve basılacak kitapların niteliğine büyük özen gösterilmelidir (Kılıç, Atasay, Tertemiz, Seren, Ercan, 2001). Ders kit
	12konmuştur. Bu çalışma bu dersin kapsamında yapılmış bir çalışmadır. Ülkemizde lise ile üniversite arasında kurumla_an dershaneler için üretilen test kitaplarının, liselerdeki ders kitaplarının yerini almakta olduğu kaygısı birçok eğitimci tarafından pay
	13materyali olarak kullanılmasıdır. Üçüncü neden de ders kitaplarının kullanım rahatlığı, programa göre içeriğin izlenmesinin ve ödevlendirmesinin kolay olmasıdır. Buradan hareketle ders kitaplarının hazırlanmasında öğretim programına bağlı kalınmasının g
	14yöneltilmesi ile sağlanabilir. Ders kitaplarında konu ya da ünite başlangıcında öğrencilerin dikkat ve ilgisini o konuya çekmek, onları istekli kılarak hazırlamak, ünite sürerken davranışın kazandırılması aşamasındaki öğrenme yaşantılarını sunmak ve üni
	Günlük yaşantıda kitap özel bir ürün şekli olup, kitap okuma ise tüketim faaliyetlerinin özel bir türüdür. Bu bakımdan kitap, diğer ürünlerle karşılaştırıldığında özel bir alanda değerlendirilebilir. İnsanlar kitabı eğlenmek, boş zamanlarını değerlendirme
	15biçimsel veya dışsal olarak nitelendirilebilecek unsurları ortaya koyan faktörleri belirleyen çalışma, kitap üretiminin taraflarına da yeni açılımlar sağlayabilecektir. Kitapların biçimsel özellikleri kitap okuma üzerinde önemli bir etkiye sahiptir. Örn
	Bir ders kitabının en önemli bölümü içeriğidir. Ders kitapları dersin öğretim programlarının gerçekleştirilmesinde bir araç olduğu için ders kitaplarının hazırlanmasında dikkat edilmesi gereken en önemli nokta, dersin öğretim programıdır (Duman, Karakaya,
	16yakından uzağa doğru gidilmesine dikkat edilmesi gerektiği belirtilmiştir (Tertemiz, Ercan, Kayabaşı, 2004, 44-45). Widdowsan’a (1978) göre; ders kitabı matematik öğretiminin vazgeçilmez bir parçasıdır ve çok az öğretmen meslek yaşamında ders kitabı kul
	17kitaplarındaki ifadelerin karmaşık ve anlaşılmaz oluşu, verilen örneklerin günlük yaşamla ilişkilendirilememesi gibi faktörler bulunmaktadır (Özgen,1993, Göze, 1999, Işık, 2003). Yalın (1996) yaptığı araştırmada Talim ve Terbiye Kurulu’nun onayından geç
	Ders kitaplarının hazırlanmasında dil ve anlatım açısından göz önünde bulundurulması gereken en önemli husus, öğrenci seviyesine uygun, konu dizini iyi sıralanmış ve anlaşılır olmasıdır. Bir ders kitabı öğrenciler tarafından yararlanılabilir olduğu ölçüde
	18tanımalı ve ondan nasıl yaralanılabileceğini öğretmeli, ders vermeden önce bazı unsurları ve ayrıntıları gözeterek anlatacağı dersleri hazırlamalıdır. Öğretmen ne kadar deneyimli olursa olsun, okutacağı matematik konularıyla ilgili öğretim materyallerin
	Ders kitaplarında yer alan soruların çeşitleri değişik olmalıdır. Bilgi düzeyini ölçen sorular yanında, kavrama, uygulama vs. sorularını içermelidir. (Yanpar ve Yıldırım, 1999,48). Ders kitapları öğrencilerin gelişim seviyesine uygun ödev ve etkinlikler i
	Öğrencinin derse ilgisini artırması
	Konuların amaçlarını açıkça ortaya koyması,
	Öğrencinin ilgisini dersin önemli bölümlerine yönlendirilmesi,
	Bilginin depolanması için yarar sağlaması,
	Yeterince örnek ve uygulamaya yer verilmesi,
	Öğrenciyi bilgi ve becerilerini geliştirmek için özendirmesi,
	Öğrenciye problemi anlamayı ve çözmeyi öğretmesi,
	Öğrencinin kendini değerlendirmesi için seçenekler sunması,
	Öğrenciyi, benlik, iç kontrol, çalışma vb. yönlerden gelişmeye özendirmesi beklenmektedir.
	19
	Braswell ve diğ.(2001) çalışmalarında, gelişmekte olan ülkelerde ders kitaplarının başarıyı olumlu etkilediğini, gelişmiş ülkelerde bir etkisinin olmadığını rapor etmişlerdir. Akyüz (2006) araştırmasında öğretmen anketinde haftalık matematik öğretim süres
	Ders kitapları bir öğretim programının soyut hedeflerinin somut yansıması olduğu gibi, sınıf içi öğretimi büyük ölçüde etkileyen ve yönlendiren bir öğretim aracı olarak karşımıza çıkmaktadır. Bu bağlamda eğitim araçları içerisinde önemli bir yere sahip ol
	Yılmaz’ın (1996) “İlkokul Beşinci Sınıf Ders Kitaplarının Kelime ve Cümle Kadrosu “ başlıklı çalışmasında, ilkokul beşinci sınıflarda kullanılan kitaplardan ikisi, kelime ve cümle kadrosu açısından incelenmiştir. Beşinci sınıf öğrencilerinden alınan
	20kompozisyonlar da Türkçe’yi doğru kullanma açısından değerlendirilmiştir. Cümle uzunluklarının öğrencilerin düzeyine uygun olmadığı, ders kitaplarında yazım kuralları açısından ortak bir anlayış bulunmadığı sonucuna varılmıştır. Dayak (1998), öğrenci ve
	liselerde matematik ders kitaplarının kullanım şekli ve sıklığını öğretmenler ve öğrencilerin görüşlerine başvurarak incelemişlerdir. Bilgi toplamak amacıyla hazırlanan sorular, (i) ders kitabını tanıma ve kullanma düzeyi (ii) ders kitabının nitelikleri (
	21ilgili olarak; öğretmenlerin % 65’i ders kitabının konuları ele alış şeklini iyi, diğerleri orta veya daha kötü bulmuşlardır. Ayrıca öğretmenler, ders kitaplarının uygulamalı çalışmalara ve testlere yer vermesi gerektiğini, ders kitaplarındaki örnekleri
	22Bitlis iline bağlı ilköğretim okulları arasında seçilen dokuz ilköğretim okulunda 6., 7. ve 8. sınıf öğrencilerinden oluşan 401 öğrenciye gerçekleştirilmiştir. Öğrencilerin matematiğe yönelik tutumları Baykul (1990)tarafından geliştirilen matematik tutu
	Matematik ders kitaplarının özellikleri ve içeriği üzerine yurtdışında da birçok araştırmalar yapılmıştır.
	23Nicely (1985), 1961 ve 84 yılları arasında basılan 6, 7 ve 8. sınıf matematik kitaplarının “karmaşık sayılar” bölümünü ve 3, 4 ve 5. sınıflar için 1980’li yılların ortalarında basılan ders kitaplarının “ondalık sayılar” bölümünü bilişsel etkinlik düzeyi
	24Fransa’daki matematik ders kitapları ve kullanımları Pepin ve diğ. (2001) tarafından araştırılmış ve ders kitabı kullanımının sınıf kültürü ile doğrudan orantılı olduğunu, sınıf kültürünün ise okul ve sınıf ortamında öğretmenin pedagojik ilkelerine ve s

	BÖLÜM 3
	25
	Bu bölümde; araştırmanın modeli, çalışma grubu, veri toplama araçları, verilerin toplanması ve verilerin çözümlenmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadır.
	İlköğretim altıncı sınıf matematik ders kitaplarının öğretmen ve öğrenci görüşleri açısından değerlendirilmesinin yapıldığı bu araştırma tarama modelinde bir çalışmadır. Karasar(2005, 79), genel tarama modellerini çok sayıda elemandan oluşan bir evrende, 
	Araştırmanın evrenini Adana ili merkez ilçeleri olan Çukurova, Seyhan, Sarıçam ve Yüreğir’de bulunan resmi ilköğretim okullarında 2008-2009 eğitim-öğretim yılında görev yapan altıncı sınıf öğretmenleri ile bu okullarda okuyan ilköğretim altıncı sınıf öğre
	Çukurova ilçesine bağlı 5 okul
	Yüreğir ilçesine bağlı 5 okul
	Sarıçam ilçesine bağlı 5 okul
	ilköğretim okulunda görev yapan 49 öğretmen ve 2008-2009 eğitim-öğretim yılında ilköğretim altıncı sınıfta okuyan, ders notları, derse katılımları ve
	olmak üzere toplam
	26kitap okuma alışkanlığı gibi özellikleri iyi olan 535 öğrenci öğretmenler tarafından belirlenerek, araştırma kapsamına alınmıştır. Araştırma kapsamında anket uygulanan ve anket maddelerinin tümünü eksiksiz cevaplayan öğretmen ve öğrencilerin kişisel bil
	Cinsiyeti YüzdesiErkek        % 69.4 Kadın         % 30.6
	Eğitim Durumu YüzdesiYüksekokul/ Akademi                 % 14.3 Eğitim Fakültesi                           % 34.7 Fen Edebiyat, Eğitim Enstitüsü    % 51
	Meslekteki Kıdem Yüzdesi1-5 yıl                                       % 10.2 6-10 yıl                                     % 16.3 11-15 yıl                                   % 4.1 16-20 yıl                                   % 10.2 21-25 yıl                
	27Öğrencilerin(535 kişi) ise % 49.9’unu (267 kişi) kızların, % 47.1’ini (252 kişi) erkeklerin ve % 3’ünün  (16 kişi) cinsiyet belirtmeyen öğrencilerden oluştuğu görülmektedir.
	Veri toplama araçları olarak, Çakır(2009) tarafından geliştirilen öğretmen ve öğrenci anket formları araştırmanın amaçları doğrultusunda kullanılmıştır. Öğretmen ve öğrencilere uygulanan anket formlarının oluşturulmasında öncelikle anket formları, araştır
	İlköğretim altıncı sınıf matematik öğretmenlerinin kullandıkları matematik ders kitabı ile ilgili görüşleri belirlenen ilköğretim okullarında uygulanmak üzere anket formu geliştirilmiştir (Çakır, 2009). Bu anket iki b ölümden oluşmuştur. Birinci bölümünde
	).
	28
	Adana ilinde dört ilçeden belirlenen ilköğretim okullarındaki altıncı sınıf öğrencilerinin derslerinde kullandıkları matematik ders kitapları ile ilgili görüşlerini ortaya çıkarmaya yönelik bir öğrenci anket formu düzenlenmiştir. Bu anket formunda teknik,
	Rastgele örneklenme yöntemi ile seçilen okullardaki öğretmen ve öğrencilere bu anket formlarının uygulanması için ilk adım olarak Çukurova Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü’ne başvurulmuştur. Daha sonraki adımda gerekli onay yazısının alınması için e
	29oluşturan öğretmen ve öğrencilere uygulanan anketlerden; öğrenci anketlerinin tamamına eksiksiz ulaşılmış, dağıtılan 55 öğretmen anketinin ise 49 tanesine (% 89.2) ulaşılmıştır.
	Araştırmadan elde edilen veriler, bilgisayarda analiz edilmeden önce anket formlarının tamamının anket yönergesine göre cevaplandırılıp cevaplandırılmadığı kontrol edilmiştir. Bunun yanında eksik bırakılan madde olup olmadığı ve açık uçlu soruların önemse
	), yüzde (%) ve aritmetik ortalama (
	değerleri hesaplanmıştır.Araştırma verilerini yorumlamak için öğretmen ve öğrenci anketlerinde aralık sayısı seçenek sayısına bölünerek elde edilen ölçekler hazırlanmıştır (Kaptan, 1995). Aşağıda verilen ölçekler beşli likert tipinde hazırlanan öğretmen v
	30Her iki ankette de yer alan açık uçlu sorulara verilen cevaplar, kodlanmış ve bu cevapların tekrarlandığı durumlarda frekansları alınarak tablo haline getirilmiştir. Açık uçlu soruları cevaplandıran kişilerin bakış açılarını daha iyi yansıtmak ve betiml
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	Bu bölümde, araştırmanın konusu olan ilköğretim 6. sınıf Matematik ders kitabının öğretmen ve öğrenci görüşleri kapsamında değerlendirilmesi amacı ile uygulaması yapılan anketlerden elde edilen bulgular yer almaktadır.
	Araştırmanın genel hedefleri doğrultusunda, araştırma konusu olan ilköğretim 6. sınıf Matematik ders kitabının teknik, tasarım ve düzenlemesine ait öğretmen ve öğrencilerin görüşlerini belirten bulgular aşağıda verilmiştir.
	Araştırmanın örneklemini oluşturan ilköğretim 6. sınıflarda Matematik dersine giren öğretmenlerin matematik ders kitabının teknik, tasarım ve düzenlenmesi ile ilgili bulgular Tablo 1’de verilmiştir.
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitabının Teknik, Tasarım ve Düzenleme Bölümüne Yönelik Öğretmen Görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	32
	.devamı
	Tablo 1’de matematik ders kitabının teknik, tasarım ve düzenlenme bölümüne yönelik hazırlanan maddelere verilen öğretmen yanıtlarının yüzde oranları incelendiğinde; öğretmenlerin yüzde elliden fazlasının, ders kitabının cildi sağlamdır(% 67.4 tümüyle katı
	33kitapta kullanılan görseller ilgili oldukları konular hakkında gerekli ipuçları vermesi(% 61.3); ders kitabındaki görsellerin renklerinin canlı olması(% 65.3); görsel öğeler ait olduğu konu ile ilgili sayfalarda kullanılması(% 75.4); kitaptaki yazının b
	34Tablo 1’de, öğretmenlerin matematik ders kitabının teknik, tasarım ve düzenleme bölümüne ait hazırlanan ilk 18 soruya verilen cevapların genel aritmetik ortalaması alındığında 2.54 (katılıyorum) seviyesinde olduğu anlaşılmaktadır. Bu ortalamaya göre ara
	Örneklem grubunu oluşturan ilköğretim 6. sınıf öğrencilerinin ilköğretim 6. sınıf matematik ders kitaplarının teknik, tasarım ve düzenleme bölümüne ait görüşlerinden elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmiştir.
	İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitabının Teknik, Tasarım ve Düzenleme Bölümüne Yönelik Öğrenci Görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	35Tablo 2’de görüldüğü üzere ”Ders kitabının içindekiler bölümü kullanılarak aranılan konulara rahat ulaşılmaktadır” maddesine (% 53.1 tümüyle katılıyorum, % 30.1 katılıyorum) toplamda % 83.2 oranı ile en olumlu görüşü bildirdikleri görülmektedir. Tablo 2
	Araştırmanın genel hedefleri kapsamında, araştırma konusu olan ilköğretim 6. sınıf matematik ders kitabının içeriğine ait öğretmen ve öğrencilerin görüşlerini bildiren bulgular aşağıda verilmiştir.
	Araştırma kapsamına alınan matematik ders kitabının içeriğine ait hazırlanan 23 maddelik kısmına verilen öğretmen cevaplarının frekans(
	), yüzde (%) ve aritmetik ortalama (
	) değerleri Tablo 3’de verilmiştir.
	36
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitabının İçerik Bölümüne Yönelik Öğretmen Görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	37
	devamı
	Tablo 3 incelendiğinde, içerik hazırlanırken matematik eğitimindeki çağdaş öğretim yaklaşımlarına (drama, işbirliğine dayalı öğretim vb.) dikkat edilerek düzenlendiği görüşüne öğretmenlerin % 26.5’inin “katılmıyorum”, % 32.7’sinin “kararsızım”, % 38.8’ini
	38kısmen gereksiz bilgi ve ayrıntılara yer verildiğini düşündükleri gözlenmektedir. İçerik bölümünün 29. maddesi olan öğrencilerin gelişim farklılıklarını dikkate alan etkinliklerin bulunması görüşüne, öğretmenlerin % 49’u “katılıyorum”, % 32.6’sı “katılm
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitabının İçerik Bölümüne Yönelik Öğretmen Görüşlerine Ait En Olumlu % Değerleri.
	39Tablo 4 incelendiğinde öğretmenlerin dörtte üçünün (% 75.5) içerikte verilen bilgilerin güncel olduğunu, % 71.4’ünün konuları öğrencilerin daha önce sahip olması gereken matematik ön bilgilerinin dikkate alınarak sunulduğunu düşünmektedir. Matematik der
	Ders kitabındaki konuların öğrencilerin neden-sonuç ilişkisi kurmalarına yardımcı olmaktadır (% 59.2).
	Kitapta problem kurmayı ve çözmeyi geliştirmede gerçek yaşam durumlarına yer verilmektedir (% 59.1).
	Matematik kitabındaki konuların aynı sınıfta okutulan diğer derslerle ilişkilendirilmiştir (% 57.2).
	İçerik teknoloji ve bilimsel yöntemleri kullanmaya yönlendirmektedir (% 57.2).
	Öğrenme ve alt öğrenme alanları arasında, programdaki ağırlıkları dikkate alınarak kapsam bakımından işlenişe uygun bir denge kurulmuştur (% 56.1).
	Ders kitabında matematiğe karşı olumlu tutum geliştirmeye yönelik etkinler yer almaktadır (% 55.2).
	Öğrencilerin ilgisini çekecek örneklere yer verilmektedir (% 55.1).
	Matematik ders kitabında yer alan etkinliklerin öğrencilerin farklı becerilerini  geliştirmektedir (% 53.1).
	Ders kitabındaki alıştırmaların öğrencilerin yorum yapmasını ve yeni çözümler üretmesini sağlamaktadır (% 53).
	40Tablo 3’de araştırma kapsamına alınan ders kitabının içeriğine ait hazırlanan 23 maddenin genel aritmetik ortalama değerinin 2.64 (kararsızım) düzeyinde olduğu görülmektedir. Bu bulguya göre de, öğretmenlerin ders kitabının içeriğine yönelik hazırlanan 
	), yüzde (%) ve aritmetik ortalama (
	Öğrencilerin ders kitabının içerik bölümüne ait görüşlerinin frekans(
	) değerleri Tablo 5’de gösterilmiştir.
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitabının İçerik Bölümüne İlişkin Öğrenci Görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	41
	devamı
	Tablo 5 incelendiğinde öğrencilerin ders kitabındaki konuların dikkat çekiciliği görüşünde (% 73.4), oranında (katılıyorum ve tümüyle katılıyorum) olumlu görüş belirtmişlerdir. Öğrencilerin % 69’u ders kitabında yer alan örneklerin çekici olduğunu, %67.5’
	42kaldığı görülmektedir. Bu bulgudan ders kitabında yer alan bazı problemlerin anlaşılmasında ve yapılmasında öğrenciler tarafından güçlük çekildiği söylenebilir. Matematik ders kitabında yer alan etkinlikleri yapmakta zorluk çekilmektedir (19. madde) gör
	Araştırmanın bünyesinde bulunan ilköğretim 6. sınıf matematik ders kitabının yardımcı materyallerine yönelik öğretmen ve öğrencilerin görüşlerine ait bulgular üç bölümde verilmiştir.
	Araştırma kapsamında olan matematik ders kitabının yardımcı materyali olan öğrenci çalışma kitabı ile ilgili hazırlanan 7 maddelik öğretmen görüşlerine yönelik frekans(
	) değerleri Tablo 6’da gösterilmiştir.
	), yüzde (%) ve aritmetik ortalama (
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Öğrenci Çalışma Kitabının İçerik Bölümüne Ait Betimsel İstatistikler
	43
	.devamı
	“Matematik çalışma kitabı, programda öngörülen beceri, değer ve tutumları kazandırmaya yönelik etkinlikleri içermektedir” maddesinde öğretmenlerin % 57.1’i “katılıyorum”, % 8.2 “tümüyle katılıyorum” şeklinde görüş belirtmişlerdir. Bu bulguya göre öğretmen
	44incelendiğinde öğretmenlerin, öğrenme güçlüğü çeken öğrenciler için çalışma kitabındaki alıştırmalarda çeşitliliğin sağlandığına kısmen katıldıkları söylenebilir. Tablo 6.’da “Çalışma kitabında yer alan problemler günlük hayatta karşılaşılan durumları y
	Araştırma kitabına yardımcı materyal olan öğrenci çalışma kitabının içeriğine yönelik öğrenci görüşlerine ait bulgular frekans(
	), yüzde (%) ve aritmetik ortalama (
	) değerleri Tablo 7’de verilmiştir.
	45
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Öğrenci Çalışma Kitabının İçerik Bölümüne Yönelik Öğrenci Görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	Tablo 7. incelendiğinde, öğrencilerin “Çalışma kitabındaki etkinliklere yönelik açıklamalar yardım almadan anlaşılmaktadır.” (% 60.5 katılıyorum ve tümüyle katılıyorum ), “Çalışma kitabında yeterli sayıda alıştırma bulunmaktadır.”(% 70.2’si katılıyorum ve
	46Öğrenci çalışma kitabının içerik kısmına ait öğrenci yanıtlarının aritmetik ortalama değerinin 2.42 (katılıyorum) düzeyinde olması, öğrencilerin çalışma kitabı ile ilgili olumlu görüşlere sahip olduğunu ortaya koymaktadır.
	Araştırma kapsamına alınan matematik ders kitabının yardımcı materyali olan öğretmen kılavuz kitabı ile ilgili hazırlanan 8 maddelik öğretmen görüşlerine ait bulgular frekans(
	) değerleri Tablo 8’de verilmiştir.
	), yüzde (%) ve aritmetik ortalama (
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Öğretmen Kılavuz Kitabının İçerik Bölümüne Yönelik Öğretmen Görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	47Tablo 8. incelendiğinde öğretmenlerin “Öğretmenlerin öğretmen kılavuz kitabına ilişkin ünite girişlerinde ulaşılmak istenen kazanımları belirtilmektedir.”(% 87.8’i katılıyorum ve tümüyle katılıyorum), “Konu ile ilgili yapılacak ön hazırlığa ait olarak g
	Araştırmanın genel hedefleri düzeyinde, araştırmanın konusu olan ilköğretim 6. sınıf matematik ders kitabının dil ve anlatımına ait öğretmenlerin ve öğrencilerin görüşlerine yönelik bulgular aşağıda verilmiştir.
	Araştırmanın örneklemini oluşturan ilköğretim 6. sınıf matematik öğretmenlerinin matematik ders kitabının dil ve anlatım bölümü ile ilgili hazırlanmış
	48olan 4 maddelik sorulara vermiş oldukları cevaplara ait bulgular Tablo 9’da gösterilmiştir.
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitabının Dil ve Anlatım Bölümüne Yönelik Öğretmen görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	Tablo 9.’daki yüzde oranları incelendiğinde; “Matematik ders kitabında yer alan konu anlatımlarında mantık bakımından tutarlılık fikir bütünlüğü vardır” (% 65.3 katılıyorum, tümüyle katılıyorum) “Ders kitabının dili anlaşılmaktadır” (%73.5 katılıyorum, tü
	49Araştırma konusu olan ders kitabının dil ve anlatım bölümüne yönelik hazırlanan 4 maddeye verilen cevaplar incelendiğinde öğretmenlerin ders kitabının dil ve anlatım özellikleri açısından öğretmenlerin 2.49 (katılıyorum) görüş belirttiği görülmektedir. 
	Araştırma konusunu oluşturan ilköğretim 6. sınıf öğrencilerinin kullandıkları ilköğretim 6. sınıf matematik ders kitabının dil ve anlatım bölümüne yönelik bulgular Tablo 10’da verilmiştir.
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitabının Dil ve Anlatım Bölümüne Yönelik Öğrenci görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	Tablo 10. incelendiğinde öğrencilerin en olumlu görüşü % 85.2 gibi çok büyük bir katılım oranı ile kitapta kullanılan yazı dilinin rahat ve anlaşılır olmasına ilişkin hazırlanan 25 maddede belirttikleri görülmektedir. “Matematik ders kitabında yer alan cü
	50katılmıyorum” şeklinde görüş belirttikleri görülmektedir. Bu bulgulara göre öğrencilerin bilinmeyen kelimelerle zaman zaman karşılaştıkları söylenebilir. Yazım ve noktalama yanlışlarının olmasına ait görüşe öğrencilerin % 12.1’i “tümüyle katılıyorum”, %
	Araştırmanın genel amaçları doğrultusunda, araştırmaya konu olan ilköğretim 6. sınıf matematik ders kitabının ölçme ve değerlendirme bölümüne yönelik öğretmenler ile öğrencilerin görüşlerini belirten bulgular aşağıda verilmiştir.
	Araştırmanın örneklemini oluşturan ilköğretim 6. sınıf matematik öğretmenlerinin matematik ders kitabının ölçme ve değerlendirme bölümü ile ilgili bulgular Tablo 11’de gösterilmiştir.
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	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitabının Ölçme ve Değerlendirme Bölümüne Yönelik Öğretmen Görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	Tablo 11. incelendiğinde, ders kitabında yer alan alıştırmaların her seviyedeki öğrencinin kendini değerlendirmesine fırsat verdiği görüşüne öğretmenlerin % 28.6’sı (kararsız) kısmen katıldığı, % 28.6’sının katılmadığı, % 42.9’unun katıldığı görülmektedir
	52araştırma ve inceleme yapmaya teşvik etmektedir”, % 57.1’i katılıyorum, “Ünite sonlarındaki sorular öğrenci kazanımlarını ölçecek niteliktedir.”, % 61.2’si katılıyorum şeklinde olumlu görüş belirtmektedirler. Tablo 11.’de genel aritmetik ortalama değeri
	Örneklem grubunu oluşturan ilköğretim 6. sınıf öğrencilerinin kullandıkları matematik ders kitabının ölçme ve değerlendirme bölümüne yönelik görüşlerine ilişkin bulgular Tablo 12’de verilmiştir.
	İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitabının Ölçme ve Değerlendirme Bölümüne Yönelik Öğrenci Görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	53Tablo12’deki yüzde oranları incelendiğinde öğrencilerin büyük bir çoğunluğunun (% 76.1’inin) matematik ders kitabının konu sonunda yer alan alıştırmaların öğrencilerin neler öğrendiğinin anlaşıldığını sağlamaktadır görüşüne olumlu yanıt verdikleri görül
	Öğretmenlerin matematik ders kitabının yardımcı materyallerinden olan öğretmen kılavuz kitabının ölçme ve değerlendirme bölüme yönelik görüşlerini belirten frekans(
	) değerleri Tablo 13’de verilmiştir.
	), yüzde (%) ve aritmetik ortalama (
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	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Öğretmen Kılavuz Kitabının Ölçme ve Değerlendirme Bölümüne Yönelik Öğretmen Görüşlerine Ait Betimsel İstatistikler
	Tablo 13. incelendiğinde matematik öğretmen kılavuz kitabında konuya giriş ve motivasyon çalışmalarında öğrencilerin dikkatini çekecek açıklamaların bulunduğu görüşüne öğretmenlerin yarıdan fazlasının (% 57.1’i) “katılıyorum ve tümüyle katılıyorum” şeklin
	55dikkate alınırsa, öğretmenlerin öğretmen kılavuz kitabının ölçme-değerlendirme bölümüne yönelik kısmen olumlu görüşlere sahip oldukları söylenebilir.
	Bu bölümde çalışmanın hedefleri doğrultusunda, ilköğretim 6. sınıf ders kitaplarının geliştirilmesine ilişkin öğretmenlerin ve öğrencilerin görüşlerini belirten bulgular aşağıda verilmiştir.
	49 öğretmenden oluşan örneklem grubunun 28’i matematik ders kitaplarının geliştirilmesi için önerilerde bulunmuşlardır. Ders kitaplarının geliştirilmesine ilişkin öğretmen önerileri Tablo 14’de gösterilmiştir.
	İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitaplarının Geliştirilmesi için Öğretmen Önerilerine Ait Frekans Değerleri
	Tablo 14.’e göre, öğretmenlerin büyük bir kısmının konu anlatımının daha anlaşılır net ve açıklayıcı olması gerektiğini; eğitici, eğlendirici etkinlik ve sorulara(bulmaca, zeka oyunları, örüntü, fıkra) yer verilmesi gerektiğini ve etkinliklerin
	56sayısının arttırılması gerektiğini ifade ettikleri görülebilir. Aşağıda açık uçlu anket sorularına yönelik öğretmen görüşlerinden bazılarına yer verilmiştir. Öğretmen görüşleri:
	Öğrencilerin daha rahat anlayacağı sorular sorulmalı.
	Anlatılmayan ve açıklanmayan konularla ilgili sorular sorulmalı.
	Hesap makinesi kullanılmadığı düşünülerek çok büyük veya ondalıklı sayıların yer aldığı sorulara az yer verilmeli.
	Konu başlıkları kesin bir şekilde belirtilmeli. Mevcut açıklamalarla konunun anlaşılması ve aktarılması kesinlikle zor.
	Konuyu daha açık anlatmalı.
	Kitapta konu detaylı verilmemiş, sistem gereği ama konu dışından sorular var. Buna bir açıklama getirilmeli.
	Öğretmen kılavuz kitabındaki örnek ve alıştırmalar daha anlaşılır, kolay okunabilen olmalıdır.
	Etkinlikler azaltılmalı. Örnekler biraz daha çok olmalı. Testlere daha ağırlık verilmesi daha iyi olur.
	Kitaptaki örnekler daha sade bir dille anlatılmalı, örnekler günlük hayata uyarlanmalıdır.
	Etkinliklerin ve ders konularının tam olarak işlenebilmesi için haftalık ders saatleri arttırılmalı ya da matematik saatleri arttırılmalı. Günlük hayatla daha fazla ilişkilendirilmeli. Konu sırası ve bütünlüğünün tekrar gözden geçirilmesi gerekir.
	Bazı problemler çok uzun veriliyor. Daha kısaltılarak sayısı çoğaltılabilir. Etkinlikler çok yararlı ama sayısının fazla olması zaman açısından sorun yaratmaktadır.
	Bazı uyulama soruları çok basit.
	Ders kitabına daha fazla matematiksel bilmeceler konulursa iyi olur.
	Basım hataları yapılmamalı.
	57
	Uygulamalar için verilen boş alanlar yeterli değil.
	Görev etkinlikleri biraz daha arttırılabilir.
	Ünite sonlarında S.B.S’ye uygun sorular olabilir.
	Kitaplarda bulunan etkinliklerin kaldırılması gerekir. Konular daha anlaşılabilir ve konu bütünlüğü sağlanabilir konumuna getirilmelidir.
	Bazı konular eski kitaplardaki konular gibi içerik yönünden zengin değil.
	Etkinlikler tam olarak uygulandığında, verilen süre konunun tamamını anlatmak için yetmiyor. Konular sadeleştirilebilir ve azaltılabilir. Süre yetersiz. Etkinliklerin bazıları çok uzun zaman alıyor. Grup halinde çalışılınca sınıfta düzeni sağlamak konusun
	6. sınıf matematik ders kitabında genel olarak renk düzeni, sayfa yapıları ve örnekler yeterli olsa da, konuların uzun olduğuna ve bir senede bitmeyeceğine inanıyorum. Permütasyon-olasılık ve prizma konularının 7. veya 8. sınıfa aktarılabileceği görüşünde
	Konulara daha geniş yer verilmeli. Her öğrencinin seviyesine göre alıştırmalar ve problemlere yer verilmeli.
	Daha çok örnek verilmeli.
	Etkinlikler fazla ve öğrenciler kavrayamıyor.
	Daha fazla performans ödevi olabilir.
	Kitaptaki bazı bilgiler gereksiz, bazı bilgiler ise verilmemiş. Gereksiz olan kısmının çıkarılıp yerine gerekli olanların verilmesi gerekiyor. Bunu kitabın uygulama sorularında görebiliyoruz.
	Kitabın genel olarak görüntüsü, dili ve grafikleri düzgün hazırlanmıştır. Ancak soruların cevaplarında yanlışlıklar vardır. Bu yanlışlıkların düzeltilmesi gerekir. Ayrıca bazı öğrenme alanıyla ilgili çok fazla çalışma sorusu hazırlanmıştır ve öğrenci süre
	58hazırlanması gerekiyor. Konuların sırasına baktığımızda, özellikle matematik dersinde çok önemli yeri olan bir önceki öğrenmelerin bir sonraki öğrenmeleri geliştirici yönde olması kuralına uyulmamıştır. Konuların dağılımı dağınık olarak sıralanmıştır. B
	Etkinlikler çeşitli oyun ve bulmacalar yönünde daha zevkli hale getirilebilir. Yazılarla düşünme ve araştırmaya yöneltmek yerine şekillerle düşündürmek daha uygun olurdu. Öğretmensiz bazı etkinlikler yanlış düşünmeyi yerleştirebilir. Soru kalitesi, zevkli
	Öğrencilerin öğrendiklerini uygulamalarını sağlayacak alıştırma ve problemlere yeteri kadar yer verilmeli. Sorular açık ve net olmalı, akıl yürütmeyi geliştirici öğrencinin ilgisini çekecek problemler ve alıştırmalar olmalı.
	Konuların yoğunluğu azaltılmalı. Etkinlikler azaltılmalı. Soru hazırlanırken, verilen sayılar daha dikkatli seçilmeli. Uygulama ve çalışma soruları konu anlatımına ve müfredata uygun olmalı. Konu ve zaman tutarsızlığı olmamalı.
	Müfredatın ağır ve konuların ayrıntılı olmasından dolayı süre yetmiyor. Konuların anlatımı ile verilen alıştırma soruları birbiriyle uyuşmuyor. Problemlerde verilen bilgiler sorunun çözümü için uygun olmayabiliyor.
	Daha açıklayıcı, akıcı, anlaşılır olmalıdır.
	535 öğrenciden oluşan örneklem grubunun 285’i matematik ders kitaplarının geliştirilmesi için önerilerde bulunmuşlardır. Ders kitaplarının geliştirilmesine ilişkin öğrenci önerileri Tablo 15’de sunulmuştur.
	59
	. İlköğretim 6. Sınıf Matematik Ders Kitaplarının Geliştirilmesi için Öğrenci Önerilerine Ait Frekans Değerleri
	Tablo 15. dikkate alınırsa; öğrencilerin büyük çoğunluğunun öğretmenlerle aynı görüşe sahip oldukları yani konu anlatımının daha anlaşılır net ve açıklayıcı olması gerektiğini düşündükleri ve eğitici, eğlendirici etkinlik ve sorulara(bulmaca, zeka
	60oyunları, örüntü, fıkra) yer verilmesi gerektiğini düşündükleri söylenebilir.Ayrıca soru sayısının arttırılması gerektiğini ifade ettikleri görülebilir. Aşağıda açık uçlu anket sorularına yönelik öğrenci görüşlerinden bazılarına yer verilmiştir. Öğrenci
	Daha fazla test olmasını isterim.
	Daha fazla resim ve anlatım olması gerekiyor.
	Daha önceki yıllarda çıkmış “SBS” sorularının olmasını isterim.
	Her şey güzel olmuş. Ders kitabında olmasını istediğim bir şey yok.
	Daha fazla soru olmasını isterim.
	Konular daha açıklayıcı olabilirdi.
	Matematik ders kitabının kapağı dikkat çekici olmalı.
	Kitabın sayfa düzeni hoş görülmeli.
	Başlıklar daha dikkat çekici olmalı.
	Daha eğlenceli alıştırmalar olmalı.
	Düşündürücü fakat kolay sorular bulunmalı.
	Deney etkinlikleri çok kolay. Onun yerine farklı zor etkinlikler ya da alıştırmalar konmalı.
	Kitabımızın içeriği güzel fakat cildi biraz daha sağlam olmalı.
	Daha çok çözümlü örnek olmalı.
	Bazı konulardan çok, bazı konulardan az etkinlik olmasın, hepsi eşit olsun istiyorum.
	Arka sayfalarda kareli kağıt, noktalı kağıt, izometrik kağıt vs. gibi sayfaların olması daha iyi olurdu. Çünkü etkinliklerde çok gerekiyor.
	Problemleri çözmek için daha fazla boşluk bırakılmalı.
	Bir tek sözlük var o da çok sıkıcı.
	Ders kitabımızda hikaye gibi değil öğretmen gibi konu anlatılmaktadır(Tüm ders kitapları için geçerli).
	61
	Akran değerlendirme formundan daha sık olmasını istiyorum.
	Gereksiz ayrıntılara yer verilmesin.
	Sadece test olsun. Konuyu öğretmen anlatıyor zaten.
	Çalışma kitapları kaldırılsın. Çünkü çok sıkıcı.
	Grup çalışmalarının olduğu etkinlikler olmalıdır.
	Spor ile ilgili matematik soruları yoğun olsun. Futbolcu fotoğrafları koyulmalı.
	Kitabımızın yanında uçlu kalem hediye edilsin
	Günlük hayatta karşılaşabileceğimiz örneklere daha fazla yer verilmeli.
	Kolay ipuçları verilmelidir.
	Yazım ve noktalama işaretlerine uyulmasını istiyorum.
	Öğretmen yardımı olmadan da çalışabilmeliyiz. ●         Diğer derslerle bağlantılı olmalı.
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	62
	Öğretmen ve öğrenci görüşlerinin birlikte değerlendirildiği bu çalışmada, ders kitabının teknik, tasarım ve düzenlemesine yönelik öğrenciler; kitap kapağının dikkat çekici olması önerisinde %60 civarında olumlu görüş belirtmişlerdir. Öğretmenlerin ise %50
	63bulgularından elde edilen öğretmenlerin görsel öğelerin içerikleriyle uygun ve altındaki açıklamaların konuya uygun olduklarını düşündüğü sonucu, bu araştırmanın sonuçları ile paralellik göstermektedir. Araştırmaya katılan öğrencilerin (%56) sı ve öğret
	Araştırmaya katılan öğretmenlerin, matematik ders kitabının içeriği hazırlanırken matematik eğitimindeki çağdaş öğretim yaklaşımlarının dikkate alınarak düzenlendiği konusunda öğretmenlerin %38.8’i olumlu görüş belirtmişlerdir. Esirgemez(1995) tarafından 
	64bulunduğunu, konularla ilgili öğrenmeyi destekleyici, günlük yaşamla ilgili çalışmalara yer verildiğine yarıdan fazlasının katıldığı görülmektedir. Daha önce Dayak(1998) ve Kılıç(1999) tarafından yapılan ders kitapları ile ilgili araştırmalarda bilgiler
	65Araştırmaya katılan öğretmenlerin %59.2’si matematik ders kitabında yer alan konuların öğrencilerin neden-sonuç ilişkisi kurmalarını sağladığı görüşüne olumlu görüş belirtirken, %16.3’ü kararsız ve %24.5’i olumsuz görüş belirtmişlerdir. Konuların öğrenc
	66Araştırmaya katılan öğrenciler ders kitabında yer alan konuların ve problemlerin anlaşılmasında zorluk çektiği görüşüne %30.8’i katılıyorum, %22.6’sı kararsızım ve %46’sı katılmıyorum şeklinde görüş belirtmekle birlikte, matematik ders kitabında yer ala
	67çıkaracak ve geliştirecek nitelikte olmasına ilişkin öğretmenlerin %70’inin kısmen yanıtını vermesi bu araştırmanın sonuçlarını desteklemektedir. İlköğretimde 2005-2006 eğitim öğretim döneminde başlayan yeni müfredat programına göre, öğrencilerin intera
	Araştırmanın örneklem grubunu oluşturan öğretmen ve öğrenciler 6. sınıf matematik ders kitabının dil ve anlatım yönünden anlaşılır olduğunu belirtmektedirler. Toprak(1993) tarafından yapılan araştırmada, bu araştırmanın sonuçlarının tersine, ders kitaplar
	68
	Araştırmaya katılan öğretmenler, matematik ders kitabında her konu için hazırlanan ölçme-değerlendirme sonuçlarının yeterli olması, ölçme-değerlendirme çalışmaları öğrencilerin henüz kazanamadığı bilgi ve becerileri kazanmaya teşvik etmesi, matematik ders
	69gelişim durumlarını değerlendirmelerini mecburi kıldığından; değerlendirme süresi boyunca ilgilenmek, öğrencinin öğrenmeye ilgi ve alakasını kendi başarı ve başarısızlıkları hakkında kıyaslama yapmasını sağlamaktadır. Bundan dolayı akran değerlendirmele
	Ders kitabının ve öğrenci çalışma kitabının geliştirilmesine yönelik öğrencilerin eleştiri ve önerilerinin öğretmenlerden daha fazla olduğu görülmektedir. Sosyo-ekonomik ve kültürel farklılıklar göz önünde bulundurulduğunda bazı kesimlerde öğrencilerin da

	BÖLÜM 6
	70
	Araştırmanın bu bölümünde örneklemi oluşturan ilköğretim 6. sınıf öğretmenleri ve öğrencilerinin araştırmaya konu olan ilköğretim 6. sınıf matematik ders kitabına yönelik görüşlerinden elde edilen sonuçlar ve sonuçlar doğrultusunda geliştirilen öneriler y
	Öğretmen ve öğrencilerin matematik ders kitabına ilişkin görüşleri, i) teknik tasarım ve düzenleme ii) içerik iii) dil ve anlatım iv) ölçme-değerlendirme analizinden elde edilen sonuçlar v) ders kitabının geliştirilmesine yönelik görüşler olmak üzere beş 
	İlköğretim 6. sınıf matematik ders kitabının teknik, tasarım ve düzenlemesine yönelik yapılan anket cevaplarına göre öğretmen ve öğrenci görüşleri şöyle sıralanabilir:
	Öğretmenlerin %49’u, öğrencilerin ise %60.2’si ders kitabının kapağını dikkat çekici bulmaktadır.
	Öğretmenlerin %67.4’ü, öğrencilerin ise %61’i ders kitabının cildini sağlam bulmaktadır.
	Öğretmenlerin %47’si, öğrencilerin ise %68.1’i sayfa düzeninin göze hoş göründüğü görüşündeler. Öğretmenlerin %57.2’si kenar boşluklarının öğrencinin dikkatini merkeze çekecek şekilde düzenlendiği ve %50.4’ü sayfaların sınıf seviyesine uygun olarak tasarl
	Öğretmenlerin %71.4’ü, öğrencilerin ise %83.2’si ders kitabının içindekiler bölümünden aranılan konulara rahatlıkla ulaşıldığını düşünmektedir.
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	Öğretmenlerin %71.4’ü, öğrencilerin ise %79.8’i ders kitabında yer alan görsellerin renklerinin açık ve net göründüğünü; öğretmenlerin %61.3’ü ve öğrencilerin %68.6’sı görsellerin konuların içeriği hakkında ipucu verdiğini düşünmektedir.
	Kitapta kullanılan başlıklar öğretmenlerin %49’u, öğrencilerin ise %56.8’i tarafından çekici bulunmaktadır.
	Ayrıca öğretmenlerin %75.5’i, görsellerin ait olduğu konu ile ilgili aynı sayfada kullanıldığını, %51’i görsellerin akılda kalıcı olduğunu ; %69.4’ü yazı baskısının açık, net ve anlaşılır bulduğu, %71.4’ünün yazı baskısının göz sağlığına uygun olduğu görü
	Öğretmen ve öğrencilerin ders kitabının ve yardımcı materyallerin içeriği ile ilgili verdiği yanıtlardan elde edilen bulgular aşağıda verilmiştir.
	Ders kitabının içeriğine yönelik hazırlanan maddelere öğretmenlerin yanıtları ve yüzde oranları aşağıdaki gibidir:
	İçerik çağdaş öğretim yaklaşımları dikkate alınarak düzenlenmiştir(%38.8).
	İçerikte matematiksel hata vardır (%42.9).
	Öğrenme ve alt öğrenme alanları arasında, programdaki ağırlıkları dikkate alınarak kapsam bakımından işlenişe uygun bir denge kurulmuştur (%56.1).
	Ders kitabında yer alan örnekler öğrencilerin ilgisini çekmektedir (%55.1).
	Konular öğrencilerin neden-sonuç ilişkisini kurmasını sağlayacak biçimde sunulmaktadır (%59.2).
	Alıştırmaların öğrencilerin yorum yapmasına ve yeni çözümler üretmesine yardımcı olmaktadır (%53).
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	İçerik, teknolojileri ve bilimse yöntemleri kullanmaya yönlendirmektedir (%57.2).
	Kitapta problem kurmayı ve çözmeyi geliştirecek gerçek yaşam durumlarına yer verilmektedir (%59.1).
	Konular öğrencilerin daha önce sahip olması gereken matematik önbilgileri dikkate alınarak sunulmaktadır (%71.4).
	Problemler öğretmenden destek alınmadan öğrenciler tarafından anlaşılabilecek düzeyde değildir (%38.7). Ders kitabının içeriğine yönelik öğretmenlerin %50’den fazlasının olumlu görüşte bulundukları maddeler şunlardır:
	Ders kitabındaki konular aynı sınıfta okutulan diğer derslerle ilişkilendirilmiştir (%57.2).
	Kitapta matematiğe karşı olumlu tutum geliştirmeye yönelik etkinlikler bulunmaktadır (%55.1).
	İçerikte verilen standart, norm, yasa ve istatistiki veri vb. bilgiler günceldir (%75.5).
	İçerikte tanımlanmayan terimler, sözlük bölümünde sınıf seviyesine uygun şekilde açıklanmıştır (%63.2).
	Konularla ilgili öğrenmeyi destekleyici günlük yaşamla ilgili çalışmalara yer verilmiştir. (%63.3).
	Kavramlar, günlük hayattan yararlanılarak verilmiştir. (%55.1).
	Ders kitabında yer alan etkinlikleri öğrencilerin farklı becerilerini geliştirmektedir (%53.1). Yukarıdaki maddelere göre öğretmenlerin öğrenci çalışma kitabında yer alan etkinliklerin programda belirtilen beceri, değer ve tutumları kazandırmaya yönelik o
	73Araştırmaya katılan öğretmenler öğrenci çalışma kitabında yer alan alıştırma sayısının yeterli olduğu(%69.4) ve alıştırmalarda öğrenme güçlüğü çeken öğrenciler için çeşitlilik sağlanmadığı (%42.9) yönünde görüş belirtmişlerdir. Öğretmen kılavuz kitabını
	Ünite girişlerinde ulaşılmak istenen kazanımlar belirtilmektedir (%87.8).
	Konu ile ilgili yapılacak ön hazırlığa yönelik olarak gerekli araç-gereç ve materyaller belirtilmektedir (%83.7).
	Kılavuz kitapta etkinliklerle ilgili gerekli açıklama ve uyarılar yer almaktadır (%69.4).
	Konuların işleniş süreleri belirtilmektedir (%89.8).
	Konuların işlenişi etkili biçimde sunulmuştur (%59.1).
	Konular, diğer derslerle önceki konulara ve ara disiplinlerle ilişkilendirilmiştir (%79.6).
	Programda yer alan değer, tutum ve becerileri kazandırmayı kolaylaştıracak yöntem ve teknikler verilmektedir (%75.5).
	Öğretmenler kılavuz kitabında öğretmene farklı kaynaklar tavsiye edilmektedir (%47).
	Ders kitabının içeriğine yönelik öğrencilerin % 50’den fazlasının aşağıdaki görüşleri paylaştıkları söylenebilir.
	Ders kitabında yer alan konular (% 73.4) ve örnekler (% 69) dikkat çekicidir.
	Ders kitabında yer alan konulara (% 67.5) ve problemlere (% 57.4) günlük hayatta karşılaşılmaktadır.
	Görseller konunun daha iyi anlaşılmasını sağlamaktadır (% 77.8).
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	Daha fazla görsellere yer verilmelidir (% 71.1).
	Araştırma yapmayı gerektiren etkinlikler bulunmaktadır (% 72.9). Etkinlikler yeni bilgiler öğrenilmesini sağlamaktadır. Öğrencilerin hemen hemen yarısı için;
	Konuların anlaşılmasında zorluk yaşanmamaktadır (% 46).
	Ders kitabında yer alan etkinliklerin yapılmasında zorluk yaşanmamaktadır (%49.2).
	Problemler öğretmenden destek alınmadan yapılamamaktadır (% 40.6).
	Anket yanıtlarına göre öğrencilerin çalışma kitabının içerik bölümüne yönelik görüşleri şöyledir:
	Çalışma kitabında yeterli sayıda alıştırma bulunmaktadır (% 70.2).
	Alıştırmalar konuların daha iyi öğrenilmesini sağlamaktadır (% 68.3).
	Çalışma kitabında yer alan etkinlik açıklamalar anlaşılmaktadır (% 60.5).
	Çalışma kitabında problem çözmek için bırakılan yerler yeterli değildir (% 48).
	Öğrenilen konuların tekrarı için daha fazla çalışma sayfasına yer verilmelidir (% 63.8).
	Matematik ders kitabının dili ve anlatımına yönelik hazırlanan ankete öğretmen ve öğrencilerin yanıtlarına göre aşağıdaki sonuçlar elde edilmiştir.
	Öğretmenlerin % 65.3’ü, ders kitabındaki konu anlatımlarında mantık bakımından tutarlılık, fikir bütünlüğü bulunduğunu düşünmektedir.
	Öğretmenlerin % 73.5’i, öğrencilerin ise % 85.2’si ders kitabının dilinin rahat anlaşılmakta olduğu görüşündedir.
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	Öğretmenlerin % 73.5’i, öğrencilerin % 47.5’i yazım ve noktalama yanlışlarının bulunmadığını düşünmektedir.
	Öğretmenlerin % 40.8’i, öğrencilerin ise % 47.5’i yazım ve noktalama yanlışlarının bulunmadığı görüşündedir..
	Matematik ders kitabının ölçme-değerlendirme ile ilgili maddelerine verilen öğretmen yanıtlarının ortalaması 2.63 dür. Bu ortalamaya göre öğretmenlerin bu özellikler açısından hazırlanan sorulara yanıt vermekte kararsız görüşünde oldukları söylenebilir. A
	Alıştırmalar her seviyedeki öğrencinin kendini değerlendirmesine fırsat vermektedir (% 42.9).
	Ders kitabında her konu için hazırlanan ölçme-değerlendirme soruları yeterlidir (% 53).
	Ölçme–değerlendirme çalışmaları öğrencilerin henüz kazanamadığı bilgi ve becerileri kazanmaya kısmen teşvik etmektedir (% 59.2).
	Üst düzey düşünme becerilerini geliştirici nitelikteki sorulara kısmen yer verilmektedir (% 55.1).
	Ünite sonlarındaki sorular öğrenci kazanımlarını ölçecek niteliktedir (% 57.1). Ölçme-değerlendirme özelliklerine yönelik öğretmen kılavuzu için çıkarılan sonuçlar şöyledir:
	Ölçme-değerlendirme çalışmalarına yönelik açıklama ve yönergeler bulunmaktadır (% 61.2).
	Ölçme-değerlendirme çalışmalarına yönelik ölçütler kullanışlıdır (% 49).
	Öğrencilerin ayrıdan fazlasının ders kitabının ölçme-değerlendirme özelliklerine yönelik düşünceleri şöyledir:
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	Ders kitabında konu ve ünite sonlarında yer alan sorular neler öğrenildiğinin anlaşılmasında yardımcı olmaktadır (% 75.7).
	Ders kitabında daha fazla soruya yer verilmelidir (% 62.2).
	Araştırmaya konu olan 6. sınıf matematik ders kitabının geliştirilmesi yönünde öğretmen ve öğrenci görüşleri şöyle verilebilir. i) Ders kitabındaki problem ve alıştırma sayılarının arttırılması, ii) Eğlendirici oyun ve etkinliklere yer verilmesi, iii) Kit
	Matematik ders kitaplarının daha nitelikli bir duruma getirilebilmesi için araştırma sonuçlarından elde edilen görüşleri maddeler halinde şöyle sıralayabiliriz.
	Öğrencilerin öğrenme ve çalışmaya ilgi ve tutumlarının artması için kitap kapaklarının daha dikkat çekici olacak biçimde tasarlanması, görsellere daha fazla yer verilmesi kitapların öğretim süresi boyunca kullanıldığı için cildinin daha sağlam olması gere
	Ders kitabında bulunan etkinliklerin, matematiğin biraz daha soyut kavramlarından uzak, eğlendirici, düşündürücü, eğitici ve öğretici yönünü ortaya çıkaracak, oyunlar bulmacalar, zeka oyunları, matematik içerikli fıkralar ve örüntüler şeklinde hazırlanmas
	Özel yayınlar gibi renkli ilgi çekici olmalı.
	Daha önceki yıllarda çıkan SBS (Seviye belirleme Sınavı) sorularına yer verilmeli ve SBS paralelinde ek testler konulmalı.
	Ders kitabında ve öğrenci çalışma kitabında soruların çözümü için bırakılan boşluklar arttırılmalı.
	Konuların yoğunluğu azaltılıp gereksiz ayrıntılar çıkarılmalı.
	Ünite dizilişleri tekrar gözden geçirilmeli.
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